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In dem vorliegenden Buch bietet der Autor aus
seiner tiber 30 Jahre wahrenden Erfahrung im
Unterricht der Klassen 11 bis 13 Einblicke und Aus-
blicke in das Gebiet der ,Projektiven Geometrie".
Wenn man als Lehrer dieses Gebiet unterrichten
will, wird man um dieses Buch nicht herumkom-
men, aber es kann auch Schiilern und interessier-
ten Eltern dienen, sich mit Freude in die Geometrie
einzuarbeiten und einzelne Gebiete zu vertiefen.

Alexander Stolzenburg
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ISBN 9783940606471 - 24,00 €
Bestellnummer 1564

Diese Sammlung von Ubungsaufgaben

soll - als Erganzung zu dem Buch ,Projektive
Geometrie“ des Autors - allen Interessierten helfen,
die sich in die Projektive Geometrie einarbeiten
wollen. Den Anfang bildet im Teil 1 eine kurz ge-
fasste Zusammenfassung von Definitionen, Satzen,
Grundkonstruktionen fiir die Themen, die in den
Aufgaben vorkommen. Es folgen als Teil 2 die Auf-
gaben, thematisch gegliedert, mit einfacheren und
Grund-Aufgaben anfangend, dann sich steigernd. Im
Teil 3 sind fiir alle Aufgaben Losungen angegeben.

Alexander Stolzenburg

Padagogische Forschungsstelle Stuttgart, 2018
190 Seiten - 21 x 29,7 cm - Softcover

ISBN 9783944911571 - 15,00 €
Bestellnummer 1676
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Liebe Kolleginnen und Kollegen,

dass die Waldorfschule ihr hundertjihriges Bestehen feiert, ist angesichts
der vielfiltigen Festveranstaltungen, Jubiliumstagungen und themenbezo-
genen Publikationen kaum zu tibersehen und Anlass zu freudig gehobener
Stimmung, aber auch zum Innehalten, zur Reflexion, zur Selbstvergewis-
serung. Dabei kann der Schwerpunkt der Betrachtungen nicht in erster
Linie auf der Retrospektive oder gar auf der Verklirung des Vergangenen
liegen — das widerspriche der Natur dieser nun in ihr zweites Jahrhundert
tretenden Unternehmung, deren innerster Kern darin besteht, Pidagogik
zukunftsoffen zu gestalten. Vielmehr geht es darum, die Fruchtbarkeit die-
ser Padagogik an vielfiltigen innovativen Forschungsansitzen und Praxis-
feldern abzulesen.

In diesem Sinne ist die vorliegende Ausgabe den Intentionen und Lebens-
leistungen gewidmet, die in Form von Monografien, Sammelbinden und
Kommentaren zum Jubilium dazu beitragen, unsere Schulbewegung wei-
ter lebendig zu erhalten.

Die kurzen Buchvorstellungen und Leseproben geben interessante Ein-
blicke in die Geschichte, in die vielfiltige aktuelle Praxis und in diverse
Forschungsfelder der Waldorfpidagogik. Mogen sie zu einer breiten Auf-
nahme dieser Schriften in den Kollegien beitragen.

Fiir das Redaktionsteam

Florian Stille
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Einblicke weltweit — 100 Jahre Waldorfpadagogik - 100 Jahre Erziehung zur Freiheit 7

100 Jahre Waldorfschulen. Die Freunde der Erziechungskunst nehmen das
grofSe Jubilium zum Anlass, gleich zwei Biicher zur weltweiten Waldorf-
schulbewegung herauszugeben. Eines davon wird ein besonderes Schmuck-
stiick: »Einblicke Weltweit Insights — Worldwide« ist ein Fotobuch, das zur
einmaligen Momentaufnahme der weltgrifSten freien Schulbewegung wird.
Wir freuen uns iiber die intensive Zusammenarbeit mit Familie Kaufmann
und der Leica Camera AG. Exklusiv fiir dieses Buch, das im Kehrer Verlag er-
scheint, reisten Leica Fotografinnen und Fotografen wie Dominic Nahr, René
Perez, Herbie Yamaguchi, Fulvio Bugani, Sergej Melnitchenko, oder Laxmi
Kaul um die Welt, um die Besonderbeiten jedes Landes und die Verbindung
zur Waldorfpidagogik zu visualisieren. Etwa 120 Farb- und Schwarzweifs-
bilder zeigen aktuelle Einblicke in Waldorfschulen in 40 Lindern, die durch
Zitate zur Waldorfpidagogik — unter anderem von Rudolf Steiner — in deus-
scher und englischer Sprache begleiter werden.

Begleitend dazu erscheint im Verlag Freies Geistesleben das Buch »100 Jahre
Erziehung zur Freiheit. Waldorfpidagogik in den Léindern der Welr«. Hier
erzihlen die Menschen, die sich tiberall auf der Welt fiir Waldorfschulen und
-kindergiirten engagieren, wie in ihrem Land Waldorfpidagogik gelebt wird.
Aus 80 Lindern berichten Pidagoginnen und Pidagogen iiber die spezifische
Situation und das Besondere der Waldorfschulen in ihrer Heimar. Ein Teil
dieser Berichte wird mit Fotos bebildert, die im Rahmen der Kooperation mir
der Leica Camera AG fiir den Fotoband »Insights Worldwide — Einblicke
Weltweit« entstanden sind.

Beide Biicher zeigen jeweils auf ihre Art die verschieden Gesichter der
Waldorfpidagogik und sind gleichzeitig eine wiirdige Hommage an die Ar-
beit der Lehrer und Erzieher weltweit. Sie erscheinen piinktlich zu den grofs-
en Jubiliumsfeierlichkeiten im September 2019 und machen jedes auf seine
Art das weltumspannende Netz sichtbar, das die etwa 1.800 Waldorfkinder-
girten und die 1.150 Waldorfschulen in 8o Lindern bilden.



Aus: Einblicke weltweir — 100 Jahre Waldorfpidagogik



Cixin Waldorf School in Dongshan, Taiwan  Foto: © Li Yanan, Leica Camera
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Litauen, Kazlu Ruda, Kazlu Rudos Elmos progimnazija Foto: © Dominic Nahr
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Leseprobe aus »100 Jahre Erziehung zur Freibeit«:

Brasilien: Das groBe Herz des Kolibris

In seinem Buch iiber Siidamerika schreibt Andreas Suchantke, es sei der
Kontinent der Kolibris. Nirgendwo sonst auf der Welt konnen Kolibris
in dieser Vielfalt angetroffen werden. Er beschreibt dabei, dass der be-
zaubernde, cholerische Winzling ein Meister der Flugtechnik ist, der re-
gungslos vor der Bliite in der Luft stehen kann, wie auch riickwirts, senk-
recht, nach oben und nach unten zu fliegen weifS.

Brasilien ist ein Land kontinentaler Grofle, mit einer erstaunlichen
klimatischen, kulturellen, landschaftlichen und sozialen Vielfalt. Die
Menschen leben auf ganz unterschiedlicher Weise in den verschieden
Landschaftsformen: im Regenwald, im Cerrado, in der Caatinga, im At
lantischen Kiistengebiet, im Gebirge oder im Pantanal. In all diesen Ge-
genden gehen die Kinder auf eine jeweils typische Weise zur Schule: per
Boot im Amazonas und im Pantanal, mit dem Pferd oder Esel im Cerra-
do, zu Fuf$ und ohne Schuhe an der Kiiste des Nordostens, aber auch in
teuren Autos in der siebtgrofiten Stadt der Welt, Sao Paulo, in der zwanzig
Millionen Einwohner gezihlt werden.

Den lebhaften Kolibri trifft man in allen Gegenden Brasiliens. Er be-
sucht farbige und duftige Bliiten, ernihrt sich von ihnen und ist haupt-
verantwortlich fiir die Bestdubung der Pflanzen. Auf Portugiesisch nennt
man ihn Beija-Flor (ibersetzt: Der die Blumen kiisst) und in der indiani-
schen Tupi-Uainumby Sprache wird er Mainumby genannt.

Die Waldorfpidagogik kam mit den deutschsprachigen Auswanderern
des zweiten Weltkrieges nach Brasilien. Sie entflohen dem Horror die-
ser Zeit in Europa und wurden auf freundliche Weise in Brasilien aufge-
nommen. Die ersten anthroposophischen Bewohner des Landes wollten
sich fiir die Gastfreundschaft bedanken und driickten diese Dankbarkeit
durch die Griindung einer Waldorfschule fiir die Brasilianer aus.

So kam es, dass 1956 der erste Waldorfkindergarten in der Stadt Sao
Paulo gegriindet wurde. Am Anfang fiihrte die Schule bis zur 9. Klas-
se, in den 1970er Jahren wurde sie bis zum 12. Schuljahr aufgebaut. In
den 1980e¢r Jahren wurden neue Schulen ins Leben gerufen und heute



100 Jahre Erziehung zur Freiheit

sind es 74, die zum brasilianischen Bund der Waldorfschulen gehéren.
Die Lebhaftigkeit des Kolibris und seine warme Korpertemperatur haben
Brasilien mit der Waldorfschulbewegung bestiubt, und in allen Gebieten
fingen neue Initiativen an.

Die ersten Klassen wurden zunichst in deutscher Sprache gefithrt und
etlernten die portugiesische Sprache als zweite Sprache. Mit viel Enthu-
siasmus und Hingabe bildeten die ersten Lehrer der Escola Higiendpolis
brasilianische Lehrer aus, tibersetzten Biicher ins Portugiesische, stellten
Waldorf-Spielzeuge her und veranstalteten Tagungen. Aber ein sehr wich-
tiger Schritt war noch zu gehen; der waldorfpidagogischen Praxis fehlee
die Aneignung der brasilianischen Kultur. Bei einem Besuch des Waldorf-
pidagogen Helmut von Kiigelgen tauchte die Frage auf, in welcher Spra-
che sich die Kinder in der Pause unterhalten. Die Antwort lautete: Portu-
giesisch. Daraufhin sagte er: »Dann muss diese Schule eine brasilianische
Schule werden.« Vom Kolibri sollte sich das Interesse dem Mainumby
zuwenden, tiber dessen Ursprung sich die Indianer Mythen erzihlen.

Ute Craemer, eine deutsche Waldorflehrerin, brachte Waldorfpidago-
gik in die Favela Monte Azul und versuchte dabei, den riesigen sozialen
Bediirfnissen gerecht zu werden. So entstand eine der gréfften sozialen
Einrichtungen in Brasilien auf anthroposophischer Grundlage. Mitten in
dieser sozialen Realitit begann eine Waldorfschule, die Kinder vom Kin-
dergarten bis zum 5. Schuljahr betreut. Einige dieser Kinder werden dann
in der 6. Klasse in anderen Waldorfschulen in Sdo Paulo aufgenommen.
Langsam wachsen die verschiedenen sozialen Wirklichkeiten ineinander.

In der brasilianischen Kulcur pflegen wir unsere Musik mit einem leb-
haften und freudigen Rhythmus. Aus den Klassenrdumen der Schulen
hort man die Stimmen der Kinder und die Tone der Instrumente, ein
farbiges Orchester. Freudig tanzen unsere Kinder mit viel Rhythmus und
Elan bei den Johanni-Festtagen; eine der schonsten und wichtigsten Fei-
ern, die von Norden bis Siiden im ganzen Land gefeiert werden.

Im Erzihlstoff der Waldorfpidagogik dominieren bisher noch die eu-
ropdischen Erzdhlungen. Doch seit einigen Jahren arbeiten Lehrerinnen
und Lehrer ganz bewusst daran, die Kultur Brasiliens in ihre Pidagogik
zu integrieren. Ein brasilianischer Lehrplan wurde aufgestellt und wird
kontinuierlich weiterentwickelt. Mirchen, Legenden, Mythen, Fabeln,

13



14 Waldorfschule weltweit

Biographien werden aus dem reichen Repertoire der Erzihlungen des
Landes gewihlt.

Die kreativen und schénen Theaterstiicke der verschiedenen Alters-
stufen bringen immer hiufiger brasilianische Erzihlungen auf die Biihne,
die von der Dichterin Ruth Salles und anderen Theaterexperten angepasst
werden. Die finf grofSen Regionen Brasiliens tragen eine vielfiltige Fol-
klore zu den Theaterstiicken bei.

Obwohl Eurythmie wegen der Grofle des Landes und aufgrund von
Lehrermangel nicht an vielen Waldorfschulen als eigenes Fach unterrich-
tet wird, wird diese Kunst in Brasilien mit viel Engagement und Liebe wo
immer moglich in allen Klassen ausgeiibt. In der Oberstufe werden sehr
interessante lebhafte und weithin anerkannte Eurythmie-Programme er-
arbeitet. Schon mehrmals zeigten die Oberstufenschiiler ihre brasiliani-
schen Eurythmie-Programme in Europa.

In Brasilien gibt es 17 Lehrerausbildungsstitten, die in einem eigenen
Forum zusammenarbeiten. Auf diese Weise versuchen die Ausbilder auf
die Qualitit der Ausbildung zu achten und einen aktiven Austausch {iber
Kompetenzen und Ziele zu pflegen. In den Ausbildungsstitten und in den
Schulen lebt das Verstindnis, dass Lehrer sich fortwihrend weiterbilden
missen und dass die Selbsterziehung der einzig wahre Entwicklungsweg
des Lehrers ist.

Waldorfschulen begegnen vielen Herausforderungen in Brasilien. Ers-
tens: Waldorfschulen erhalten, bis auf vier Ausnahmen, keine finanzielle
Unterstiitzung vom Staat und das Uberleben hingt von den Schulgeld-
zahlungen der Eltern ab. Die zweite Herausforderung ist der Plan des
Kultusministeriums, einen verbindlichen gemeinsamen Basis-Lehrplan
fiir alle brasilianischen Schulen einzufiihren. Sollte dieser Plan gelingen,
wird die Freiheit der Waldorfschulen, einen autonomen Lehrplan aus-
zuiiben, genommen. Drittens herrsche in Brasilien eine traurige soziale
Ungleichheit, die es Familien nicht erméglicht, eine Waldorfschule fiir
die Erziehung ihrer Kinder frei auszusuchen.

In den 63 Jahren der Waldorfschulbewegung in Brasilien entwickel-
te sich eine solide Grundlage fiir eine selbstindige weitere Entwicklung.
Die Menschenkunde und die Merkmale der Waldorfpidagogik werden
mit Verantwortung behandelt und neue, kreative und landesangemessene
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Lésungen gesucht und umgesetzt. Wir sind sehr stolz auf unsere Errun-
genschaften, aber wissen auch, dass uns vieles noch bevorsteht. Die Bewe-
gung wichst in Brasilien, hauptsichlich die der Kindergirten und diese
brauchen viel Unterstiitzung.

Der Kolibri fliegt in alle Richtungen Brasiliens. Sein Herz ist im Ver-
gleich zum Menschen und zu anderen Tieren und Vogeln sehr grof: 22
Prozent seines Kérpergewichts. Zwischen Adler und Kondor, Symbolen
fiir Nordamerika und Lateinamerika, lebt Brasilien, unser Land, mit
seinem groflem Herzen, in schnellem Take und in Wirme, dem Kolibri
angemessen. So wachsen auch die Waldorfschulen in Brasilien: mit inten-
siver Arbeit, viel Rhythmus, Schonheit und Liebe.

Melanie Guerra

Ofhzieller Name: Brasilien

Hauptstadt: Brasilia

Bevélkerungszahl: 207.969.667 Einwohner
Fliche: 8.516.000 km?

Waldorfkindergirten

- Erste Griindung: 1956

- Anzahl der Einrichtungen: 35 unabhingige Einrichtung
(gehoren nicht zu Schulen)

- Anzahl der Kinder: 1757

Waldorfschulen
- Erste Griindung: 1956
- Anzahl der Einrichtungen: 39 Schulen die zum Bund gehéren
- Schulform:
* Waldorfschulen in freier Trigerschaft
mit staatlicher Subvention: o

Waldorfschulen in freier Trigerschaft: 39
= Staatliche Schule: 4
= Charter Schools:
- Anzahl der SchiilerInnen: 8045
- Anteil der staatlichen Subvention am Schulhaushalt: o

15



16 Waldorfschule weltweit

- Durchschnittliche Hohe des Schulgeldes an Waldorfschulen:
von Euro 250,00 bis Euro 550,00

Kindergartenseminare

- Erste Griindung: 1973

- Anzahl Vollzeitseminare: 1
- Anzahl Teilzeitseminare: 16

Lehrerseminare

- Erste Griindung: 1973

- Anzahl Vollzeitseminare: 1
- Anzahl Teilzeitseminare: 16



Wolfgang Held

Das ist Waldorfschule!
Sieben Kernpunkte einer lebendigen Pidagogik

Verlag Freies Geistesleben
| Stuttgart 2019
WaldOI'fSChule £ 221 Seiten - 13,5x 21,5 cm
Sl Klappenbroschur
ISBN 978-3-7725-1419-7
15,- Euro

Hundert Jahren Waldorfschule, heifSt zu fragen: Was ist die Waldorfschule? Es
ist eine Frage fiir diejenigen, die Waldorfschule bisher nicht kennen und auch
fiir die, die in ihr arbeiten und leben. Die Frage stellt sich neu, weil wir den
Sprung ins digitale Zeitalter machen. Fiir seine Antwort hat Wolfgang Held,
selbst Waldorflehrer und Autor, Waldorfschulen besucht, von Basel bis Berlin,
von Miinchen bis Flensburg — fiir den Blick von Innen und etwas von auflen.
Es geht in der Waldorfschule um den Menschen, also ist und bleibr der Mensch
hier die Antwort. Sie ist bei Held siebenfach: Es geht um den ganzen Menschen
(1), er ist einzigartig (2), und kommt vom Himmel (3). Er sucht die Gemein-
schaft (4) und findet sie iiber den Kopf zum Herzen zur Hand (5). Er schliefst
Partnerschaft mit der Zeit (6) und sucht uns Vorangegangenen, uns Altere, um
an unserer Seite ein ganzer Mensch zu werden (7). Lebens- und unterrichtsnah
beschreibt Held, was diese sieben Kernpunkte, dieser Pakt mit dem Werdenden
in der Waldorfschule bedeuten. Dazu hat er zwilf Lehrerinnen und Lehrern
iiber die Schulter geschaut — von Physik bis Eurythmie, von der 1. bis zur

17



18 Waldorfschule weltweit

12. Klasse. Bei den Hospitationen dauerte es nicht lang, um den besonderen
Griff, die eigene Kunstform der Lebrerinnen und Lebrer zu entdecken und
dann, einmal auf diese Spur gesetzt, zu beobachten, zu verstehen und auzu-
schreiben, wie sie sich im Unterricht verwirklicht. Ist es bei einer Erstklass-
lebrerin das Spiel des Rhythmus zwischen Verstehen, Empfinden und Tun, bei
einem Physiklehrer die Tugend, Fragen stellen zu lernen, so zeigt sich in einem
Geschichtsunterricht, dass mit den Erzihlungen von Alexander dem Grofien,
die ganze Menschheit im Klassenzimmer Platz hat.

Es gibt nicht »die« Waldorfpidagogik, es gibr vielmehr 40.000 Waldorf-
lehrerinnen und -lehrer.

So entstanden zwilf » Unterrichtsbilder«, und ein Resiimee: heute ist jeder
Waldorfunterricht auf Augenhiohe zu den Kindern, Waldorfschule hat im
20. Jahrbundert mit Epochenunterricht und Notenverzicht iiberall inspiriert,
jetzt, in einer Welt, in der die digitale Technik mir grofSen Schritten sich ent-
faltet, in der nah und fern, persinlich und virtuell sich verschrinken, liegt ibr
innerer Kern von den Kinderbesprechungen bis zur meditativen Arbeit der
Lebhrer in der Waagschale. Unter dem Druck von Regeln und Finanzen sind
die Moglichkeiten doch grofiartig, denn die Lehrerinnen und Lebrer — auch

das gehort zum Resiimee dieser Arbeit — wissen oft nicht, wie gut sie sind.

Leseprobe: Einleitung zu den 12 Unterrichtsportraits:

Reisebericht Waldorfschule

»Das erste Wirkende ist das Sein des Erziehers, das zweite,
was er tut, und das dritte erst, was er redet. “ Romano Guardini

In meinem ersten Schulpraktikum als werdender Waldorflehrer vertrat ich
an der Waldorfschule Hannover-Bothfeld den Lehrer einer 7. Klasse. Es
war Januar, und auf dem Pausenhof lag kndchelhoch der Schnee. In der
Konferenz am Vorabend hieff es: Wer mit seinen Schiilern wihrend des
Unterrichts eine Schneeballschlacht machen wolle, sollte das Spiel bis zur
Unterrichtspause aufgelost haben, damit es niche alle Klassen anstecke.
Mit meiner 7. Klasse ging ich also im Unterricht hinaus, scheiterte aber
vollig, das Schneewerfen rechtzeitig zu beenden, und so eskalierte es zu
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einem Kampf der Klassen gegeneinander. Mittags kam mir dann eine Leh-
rerin auf dem Pausenhof entgegen. »Musste das sein?«, waren kopfschiit-
telnd ihre Worte. Dann begegnete mir nach der nichsten Ecke ihr Ehe-
mann, ebenfalls Lehrer, und sagte: »Kein Lehrer hat’s gemacht, dafiir der
Praktikant — super!« Es gibt nicht »die« Waldorfpidagogik, sondern es gibt
etwa vierzigtausend Waldorflehrerinnen und -lehrer weltweit. Sie werden,
wenn sie Klassenlehrer sind, fast alle Bruchrechnen und Tierkunde in der
4. Klasse behandeln, werden gerne die Geschichte des Kinderbuchs Milon
und der Lowe erzdhlen, weil es kaum eine spannendere und einfiihlsamere
Geschichte zum alten Rom gibt. Sie werden vermutlich auch alle am ers-
ten Schultag mit einem grofen »I« und einem groflen »C« als gerade und
krumme Bewegung beginnen, deutschsprachig die beiden ersten Buch-
staben von »Ich«. Sie werden vermutlich auch an der Tiir die Kinder mit
Handschlag begriifien und ab dem finften Schuljahr den Unterricht mit
Rudolf Steiners Spruch »Ich schaue in die Welt ...« beginnen. Aber wie sie
nun genau unterrichten und wann sie welchen Stoff behandeln, darin sind
diese vierzigtausend Lehrer sehr verschieden.

In meiner Reise zu zwolf Waldorfschulen konnte ich mich von dieser
Vielfalt iiberzeugen, und hitte ich sie auf andere Linder oder sogar Konti-
nente ausgedehnt, so wire die Vielfalt noch grofler geworden.

Mit gutem Grund gehore zur DNA der Waldorfschule, dass es keinen
klaren Leistungskatalog gibt, kein strenges Curriculum. Immer wieder
wird von Fachstellen kritisiert, dass solch ein Regelwerk fehle. Was macht
aber denn Waldorfschule aus, wenn es keine eindeutige Roadmap gibt, was
wann wie unterrichtet wird? Die sieben Kernpunkte der vorangehenden
Seiten sind eine Antwort, die zweite Antwort folgt auf den nichsten Sei-
ten. Ich habe nun eine Reihe von Lehrerinnen und Lehrer besucht und
mich fiir einige Tage in ihren Unterricht gesetzt. Es dauerte nicht lange, da
hatten die Kinder und Jugendlichen meine Gegenwart vergessen, und ich
konnte so dem Auf und Ab, der Spannung und Entspannung im Unter-
richt folgen. Mich interessierte dabei, was die Kollegen tun, wenn es eine
Storung gibt, wenn mit einem Mal ihre Geistesgegenwart gefragt ist, wenn
also nicht ihre Vorbereitung sich erfiillt, sondern eigentlich nur das zihle,
was sie sind.

Mich interessierte aber auch, zu verstehen, aus welcher Kraft und Liebe
sie schopfen, wie das, was sie aus Rudolf Steines pidagogischen Hinweisen
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und anthropologischen Erklirungen gewonnen haben, zur unbewussten
pidagogischen Artistik wurde. Mein Resiimee hier: Die meisten Lehrerin-
nen und Lehrer wissen nicht, wie gut, wie kreativ sie fortwihrend sind. Sie
schauen auf das, was noch besser sein kénnte, und iibersehen dabei den
tiglichen Zauber, den sie selbst hervorbringen. So méchte ich mich, bevor
ich im Folgenden die Unterrichtstitigkeiten beschreibe, vor dieser Leis-
tung fiir unsere Kinder verneigen — einer Leistung, die unbezahlbar ist,
weil sie schliellich, bei aller Intelligenz und allem Wissen, das die Lehrer
brauchen, nichts anderes ist als angewandte Liebe. Es war eine Reise, die
von einer Waldorfschule in Miinchen bis zu jener in Flensburg, von Miin-
chenstein in der Schweiz bis nach Berlin-Kreuzberg fiihrte. Es war eine
Reise durch den Waldorfkosmos von der 1. bis zur 12. Klasse, von Physik
tiber Sport bis Eurythmie. Das geistige Band, das bei all der Verschieden-
heit alle diese Unterrichtsstunden verbindet, will ich hier nicht kniipfen,
das moge aus den zwolf Berichten selbst sichtbar werden. Eine Beobach-
tung mochte ich allerdings hier voranstellen, eine Beobachtung, die ich in
dieser Form nicht erwartet hitte, weil das, was ich in allen Unterrichts-
stunden gesehen habe, gar nicht unbedingt so von Anfang an in der
Waldorfschule veranlagt war; dazu stammt die Waldorfschule doch zu sehr
aus einer anderen Zeit. Bei allen Lehrerinnen und Lehrern, selbst in der
1. Klasse in Miinchen oder in Miinchenstein/Schweiz, habe ich einen Un-
terricht in und auf Augenhdhe gesehen, in dem Lehrer und Schiiler sich
auf gleicher Héhe, in gleicher Wiirde begegneten. »O je, schaut mal, Kin-
der, jetzt hat der Herr von Grotthuss briillen miissen und ist ganz rot ge-
worden«, kommentiert beispielsweise der Lehrer Till von Grotthuss (siche
den Bericht von Seite 135ff.) vor der ganzen Klasse sich selbst, nachdem er
fir kurze Zeit hat laut werden miissen. Dann titschelt er seine Wangen
und vergewissert sich bei den Kindern, ob denn die Rétung vom Argern
jetzt wieder weg sei. Die Erstklissler nicken.
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Die im Rahmen eines mehrjibrigen Forschungsprojekts erarbeitete » Geschichte
der Waldorfpidagogik« ist der erste systematische Versuch, die mittlerweile
hundert Jahre umfassende Historie der Waldorfschulen von ibrer Begriindung
bis in die Gegenwart nachzuzeichnen und zu analysieren.

Die insgesamt rund 450 Seiten sind in zwei Hauptteile mit jeweils drei
GrofSkapiteln gegliedert. Im ersten Kapitel werden die eigentliche Griindungs-
phase und der Aufbau der Stuttgarter »Mutterschule« bis 1925 dargestellt, wo-
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bei auch die Entwicklungsgeschichte der von Rudolf Steiner begriindeten Pid-
agogik und ihrer anthropsophischen Wurzeln beschrieben werden.

Das zweite Kapitel schildert die rasche Ausbreitung der Waldorfschulen
nach Steiners Tod bis zum Beginn der NS-Herrschaft 1933, wihrend im drit-
ten Kapitel die Zeit der existentiellen Bedrohung und der Schlieftung aller
deutschen Waldorfschulen thematisierr wird.

Der zweite Teil beginnt mit dem von grofSer Begeisterung getragenen Neu-
beginn der Waldorfschulbewegung 1945. Im vierten Kapitel wird sodann die
weitere Entwicklung bis zum so-jihrigen Jubilium der Waldorfpidagogik
1969 beschrieben. Das nachfolgende fiinfte Kapitel schildert, wie und wodurch
die erneute grofSe Ausbreitungswelle der Waldorfschulen von 1970 bis 1989 mag-
lich wurde. Das letzte Kapitel behandelt schliefSlich die vergangenen drei Jahr-
zehnte von der deutschen Wiedervereinigung bis in die jingste Gegenwart.

Wie schon diese knappe Inhaltsiibersicht zeigt, liegt der Fokus dieser Mono-
graphie auf der Entwicklungsgeschichte der deutschen Waldorfschulbewegung,
wobei die Schweiz und Osterreich durchgehend mit beriicksichtigt worden
sind.

Wegleitend fiir das gesamte Buch waren u. a. die folgenden Fragestellungen:
- Hat sich die Waldorfpidagogik in den verschiedenen Phasen ibhrer

Geschichte weiterentwickelt oder ist das von Steiner errichtete Fundament

mehr oder weniger unverindert beibehalten worden?

- Welche Innovationen sind durch die Waldorfpidagogik angestofSen
worden? Wie ist sie mit Inklusion, Interkulturalitit und den neuen
Medien umgegangen?

- Welche Rolle hat die Anthroposophie in der Zeit der Begriindung der
ersten Waldorfschule und im Verlauf der weiteren Epochen gespielt?

- Wie haben sich die Waldorfschulen eigentlich friiher finanziert, wie
haben sie sich organisiert und verwaltet?

- Hat es intensivere Formen des Austauschs mit anderen Schulsystemen,
insbesondere mit der Reformpidagogik gegeben?
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- Woher kommit es, dass die Waldorfpidagogik trotz ihrer stets allgemein
zugestandenen Erfolge von grofien Teilen der Offentlichkeit und der

Erziehungswissenschaft so lange mebr oder weniger ignoriert wurde?

- Welches Zukunfispotential steckt in der Waldorfpidagogik?

Die im Beltz-Verlag erschienene » Geschichte der Waldorfpidagogik« ist mir 64
Bildrafelseiten illustriert, die viele Facetten gelebter anthroposophischer Erzie-
hungskunst aus hundert Jahren sichtbar machen. Trotz des akademischen An-
spruchs, den das Buch erhebt, richtet es sich an ein breiteres Publikum, das sich
fiir die Fragen der Waldorfschulbewegung in Geschichte und Gegenwart inter-
essieren und begeistern lisst. Insofern kann und soll die Lektiire dieser histori-
schen Darstellung durchaus zu Diskussionen in den Kollegien und Schulen
Anlass geben.

Leseprobe aus dem ersten Kapitel:

Schlussbemerkungen zur Epoche der Begriindung
der Waldorfpadagogik

Wenn wir riickblickend Steiners Leben und sein erzieherisches Werk be-
trachten, so mag die hier vorgenommene knappe Darstellung es begreif-
lich gemacht haben, warum seine philosophisch-anthroposophische Welt-
anschauung schon zu seinen Lebzeiten viele Anhinger und Freunde
gefunden hat und wie es gelingen konnte, mit der gerade nach der Katas-
trophe des Ersten Weltkriegs weithin verbreiteten Sehnsucht nach Wandel
und Neubeginn Praxisfelder zu erschlieffen, die eine bessere Zukunft ver-
hieflen und versprachen, spirituelle Impulse fiir die soziale Frage und fir
die Pidagogik einzubringen.

Dass es den Anthroposophen um Rudolf Steiner seit 1919 gelang, die
Impulse ihres Lehrers aufzugreifen und in die seinerzeitige Lebenswirk-
lichkeit umzusetzen, hat damals die Zeitgenossen iiberrascht und er-
staunt, da man die Anthroposophie — wenn man sie tiberhaupt kannte —
fir blofle Esoterik hielt und kaum davon ausging, dass sie fiir das prakti-
sche Leben fruchtbar gemacht werden kénnte. In dem Mafle, wie dies in
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den Jahren bis 1925 gelang, wurde die interessierte Offentlichkeit gewahr,
dass Anthroposophie keineswegs eine Lehre fiir Schwarmgeister und Sek-
tierer war, sondern dass sie zunehmend in Handlungsfeldern aktiv wurde,
die viele Menschen interessierte und unmittelbar anging.

Auch wenn Steiner in seinen letzten Lebensjahren u. a. auch in der Me-
dizin, in der Landwirtschaft, in der Kunst und in der Heilpddagogik rich-
tunggebende Impulse gab und nachhaltig wirksame Einrichtungen initia-
lisierte, war sein Wirken in keinem anderen Bereich so erfolgreich wie in
der Pidagogik. Hierfiir war er durch seinen ganzen Lebensweg (s. Kap. 1.1)
und seine frithe intensive Beschiftigung mit Fragen von Schule und Erzie-
hung besonders pridestiniert. Durch die extreme gesellschaftspolitische
Gemengelage nach Ende des Ersten Weltkriegs und dank der beherzten
Unterstiitzung durch Emil Molt konnte Steiner dann seit dem Frithjahr
1919 daran gehen, die von ihm schon seit geraumer Zeit umrisshaft gefass-
ten pidagogischen Ideen auszugestalten und in einer Schule eigener Pri-
gung konkret zu realisieren.

Dass dieses Wagnis gleich in den ersten fiinf Jahren so gut gelang, dass
auch viele externe Besucher von der Freien Waldorfschule héchst angetan
waren, lag nicht zuletzt auch an den ersten Lehrern dieser Schule, die mit
groflem Enthusiasmus an die Arbeit gegangen waren und die sich bei allen
Misshelligkeiten und Schwierigkeiten doch stets der groflen Idee eines pi-
dagogischen Neuanfangs verpflichtet fithlten.

Gleichwohl kann bei alledem Steiners Bedeutung kaum iiberschitzt
werden. Er war es, der die neuen Lehrer ausgesucht und gewonnen hatte,
und er war es, der ihnen das geistige Riistzeug mitgegeben hatte, damit sie
den Schulbetrieb und den tiglichen Unterricht tiberhaupt beginnen konn-
ten. Vor allem aber hatte Steiner »seinen« Lehrerinnen und Lehrern in
Form der von ihm begriindeten »Allgemeinen Menschenkunde« das ei-
gentliche Fundament der zu begriindenden Pidagogik gegeben.

Dieses Menschenbild der Anthroposophie stand quer zum damaligen
Zeitgeist. Denn die Beriicksichtigung und Hervorhebung der geistig-
seelischen Dimension des Menschen war eine uniibersehbare Entgegenset-
zung zum beherrschenden materialistischen Paradigma des frithen 20. Jahr-
hunderts. Die durchgingige Einbeziehung der von Steiner behaupteten
geistigen Natur des Menschen in die Pidagogik war durchaus revolutionir.
Sie war zugleich die Basis der nun zu entwickelnden Erziechungs- und Un-
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terrichtskunst, der es gerade um die Integrierung der leiblich-physischen
und der seelisch-geistigen Anteile der menschlichen Wesenheit ging.

Von daher bestimmten sich folgerichtig die konkrete Ausgestaltung
und Bestimmung der Lehrstoffe, der Unterrichtsmethodik und des Stun-
denplans. Auch und gerade der ganzheitliche Charakter des Bildungskon-
zepts der entstehenden Waldorfpidagogik griindete so letztlich auf dem
anthropologischen und entwicklungspsychologischen Menschenverstind-
nis Steiners. Daher war es nur konsequent, in der Schule die handwerk-
lichen und kiinstlerischen Ficher angemessen und gleichgewichtig zu inte-
grieren, da nur so die angestrebte Berticksichtigung des Denkens, des Fiih-
lens und des Wollens in der Erzichung zu erreichen war.

Insofern war das von Steiner entwickelte Konzept ebenso vielschichtig
wie perspektivreich, sodass es nicht verwundert, dass sich davon vor allem
jungere Menschen angesprochen fiihlten. Schon der vierzigjihrige Rudolf
Steiner hatte keinem geringeren als Stefan Zweig (1881—1942) ein gehori-
ges Maf§ an Bewunderung abgendtigt, der ihm um 1900 Universalitdt und
eine ungemein beeindruckende breite Bildung bescheinigt hatte.!

Noch mehr verstand es Steiner zwei Jahrzehnte spiter, eine grofe Zahl
von Menschen zu begeistern. Denn bei Begriindung der Waldorfschule
war er nicht mehr nur, wie Stefan Zweig festgestellt hatte, ein Mann von

1 Stefan Zweig hatte riickblickend iiber seine Begegnungen mit Steiner, die im
Berlin der Jahrhundertwende stattgefunden hatten, geschrieben: »Es war auf-
regend ihm zuzuhéren, denn seine Bildung war stupend und vor allem gegen-
iiber der unseren, die sich allein auf Literatur beschrinkte, groflartig vielseitig;
von seinen Vortrigen und manchem guten privaten Gesprich kehrte ich immer
zugleich begeistert und etwas niedergedriickt nach Hause zuriick. [...] einem
Mann solcher magnetischer Kraft gerade auf jener frithen Stufe zu begegnen,
wo er noch freundschaftlich undogmatisch sich Jiingeren mitteilte, war fiir
mich ein unschitzbarer Gewinn. An seinem phantastischen und zugleich pro-
funden Wissen erkannte ich, dass die wahre Universalitit, derer wir uns mit
gymnasiastischer Uberheblichkeit schon bemichtigt zu haben meinten, nicht
durch fliichtiges Lesen und Diskutieren, sondern nur in jahrelanger, brennen-
der Bemiihung erarbeitet werden kann«. In diesen seinen »Erinnerungen eines
Europiers«, die unter dem Titel »Die Welt von Gestern« 1942 postum erschie-
nen, fligte Zweig noch eine weitere sehr bemerkenswerte Aussage hinzu: »[...]
wenn ich mich heute frage, ob ich damals diesem jungen Manne eine derartige
philosophische und ethische Massenwirkung prophezeit hitte, muss ich es zu
meiner Beschimung verneinen« (Zweig 1942/1972, S. 92).
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stupendem Wissen und grofler Bildung, sondern zudem ein geistiger Leh-
rer, der von seinen Schiilern respektvoll anerkannt wurde und der so das
notwendige Vertrauen entstehen lief§, aus dem heraus das Wagnis einer
Schulgriindung angegangen werden konnte.

Steiners iiberragende Stellung bei der Begriindung der Waldorfpidago-
gik ist — wie auch immer man sie sonst bewerten mag — unstrittig. Seine
immense Bedeutung bei der Griindung der Stuttgarter Waldorfschule
ebenso wie in der Zeit der Ausgestaltung der anthroposophischen Erzie-
hungskunst in den Jahren bis 1924/25 ist denn auch weder von seinen An-
hingern und Schiilern noch von Kritikern und Gegnern bezweifelt wor-
den.

Nun allerdings nach seinem Tode war es an den von Steiner persénlich
angeleiteten und intensiv begleiteten Lehrern, was sie aus seiner reichen
Hinterlassenschaft machen wiirden und ob es ihnen gelingen wiirde, das
pidagogische Erbe nicht nur zu verwalten, sondern lebendig weiterzuent-
wickeln.

Leseprobe aus dem Beginn des Epilogs:

Ausblick

Am Ende seines Lebens hatte Emil Molt 1936 riickblickend geschrieben,
»bei all unserem subjektiven Versagen« werde »der Geschichtsschreiber
einmal feststellen miissen, dass objektiv gesehen die Bilanz der [anthropo-
sophischen] Bewegung jener Jahre immer noch einen Aktiv-Saldo auf-
weist« (Molt 1936/1972, S.160). Darauf erwihnte Molt an erster Stelle die
Waldorfschule, die sich damals Mitte der 1930er Jahre in ihrer schwersten
Krise befand (s. Kap. 3).

Wenn nun der Historiker mehr als achtzig Jahre spiter auf die Ent-
wicklungsgeschichte der Waldorfpidagogik zuriickschaut, wird er dem Be-
griinder der ersten Waldorfschule gerne konzedieren, dass sich der »Aktiv-
Saldo« seither bedeutend vermehrt hat, gerade auch in Hinblick auf die
pidagogische Habenscite.

Angesichts von weltweit mittlerweile rund 1150 Waldorfschulen diirfte
auch Rudolf Steiner als der eigentliche Inaugurator seine kithnsten Hoft-
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nungen {ibertroffen sehen, hatte er doch lediglich davon gesprochen, dass
es hoffentich spiter ecinmal hunderc Waldorfschulen geben werde
(s.Kap.5.2). Auch ein derartiges Ziel musste zu Steiners Lebzeiten ange-
sichts von nicht einmal einer Handvoll Schulen, in denen nach den Prin-
zipien anthroposophischer Pidagogik unterrichtet wurde, als ungemein
optimistisch und utopisch erscheinen.
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Der Kaiser ist zum Teufel gejagt, aber wie soll es weitergehen? Viele machen
sich Gedanken, vieles wird versucht. Mit diesem » Tagebuch« kann man durch
das Umbruchsjahr 1919 wandern, mebr oder weniger bekannte Persinlichkei-
ten treffen, an Hoffnungen und Niederlagen teilnehmen. Es sind zwei Schie-
nen, die parallel laufen: Zum einen die politisch-kulturellen Ereignisse und
Taten, und zum anderen die Geburt und Entwicklung der Dreigliederungs-
bewegung — eine Entwicklung, die ins Stocken gerit, und dadurch den Weg frei
macht fiir die Griindung der ersten Waldorfschule. 100 Jahre spiter feiern dies
mebr als 1000 Waldorfschulen weltweit. Und natiirlich sind die beiden Stringe
miteinander verkniipft, mehr, als man oft denkt. Unter anderem sind sie ver-
bunden durch die Augenzeugen, die aktiv oder als Beobachter am Geschehen
beteiligt waren und ausgiebig zu Wort kommen: Erich Miihsam, Stefan Zweig
und Hermann Hesse z. B., und vor allem Rudolf Steiner. Von ihm werden al-
lerdings nur solche Ausschnitte aus seinen Vortrigen zitiert, die mit einem of-
fenen, vorurteilsfreien Blick verstindlich sind. So kann man das Jahr 1919
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heiter (2) Tag um lag durchschreiten, und — je nach personlichem Schwer-
punkt oder Interesse — an der einen oder anderen Stelle verweilen und die zi-
tierte Literatur weiterlesen.

Leseprobe (ab 25. Januar):

Da Rudolf Steiner aus Dornach nicht wegkommt, besuchen ihn Emil
Molt, Roman Boos (Redakteur der Waldorf-Astoria-Nachrichten) und der
uns bereits bekannte Hans Kithn als Stuttgarter Delegation im Acelier in
Dornach — in dem die unvollendete Christus-Plastik steht —, um mit ihm
Moglichkeiten des weiteren Vorgehens zu besprechen. Dort weist Rudolf
Steiner auf die Fragen der AufSenpolitik hin:

Das Wichtigste ist die auswirtige Politik. [...] Ohne die auswiirtige
Politik, speziell die Schuldfrage, ins Auge zu fassen, kommt man nicht
weiter. Es ist verderblich, dass in Deutschland kein Interesse fiir aus-
wiirtige Politik da ist [...].

Im Hinblick auf die in Paris stattfindende »Friedenskonferenz« sei beson-
ders eine sachliche Darstellung der Ereignisse im Juli 1914, die zum Kriegs-
ausbruch fiithrten, erforderlich. Emil Molt macht Rudolf Steiner den Vor-
schlag, etwas auszuarbeiten, was »wir alle« unterschreiben. Er regt die
Griindung eines »Bundes« als Riickhalt fiir das Wirken Rudolf Steiners in
der Offentlichkeit an. (CL 1)

Am 26. Januar wird die Verordnung Nr. 3563 {iber den Besuch des Religi-
onsunterrichts und die Teilnahme der Schiiler und Schiilerinnen an religi-
osen Ubungen vom Tag zuvor publik. Josef Hofmiller ist der Meinung:

Die Kirche kann nur froh sein, wenn der staatliche Zwang vom Kir-
chenbesuch genommen wird. Sie kann erst dann wirken, wenn die Leu-
te, die zu ihr kommen, seien es nun wenig oder viele, ganz ohne Zwang
kommen. Wieviel Unbeil der zwang angerichtet hat, zeigt sich darin,
dafS die Abschaffung des Religionsunterrichtes durchweg eine der ersten
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Forderungen der Schiiler ist. Alles weifS das, nur die Religionslehrer

wissen es nicht oder wollen es nicht wissen.

Dazu ist dreierlei zu sagen: 1. So froh ist die Kirche nicht, wie wir in ein
paar Tagen noch sechen werden. 2. Von dem Rechg, ihr Kind vom Religi-
onsunterricht abzumelden, machen nur die allerwenigsten Eltern Ge-
brauch. 3. Ein Jahr spiter, unter einer anderen, konservativen Regierung
wird der Religionsunterricht wieder fiir alle Schiiler obligatorisch.

Im 9. »Goetheanismus«-Vortrag am 26. Januar weist Rudolf Steiner
darauf hin, dass die »Anhinger von Karl Marx« glauben, dass Gedanken
(oder Theorien) nichts indern kénnen, sich aber selbst auf Gedanken
(oder ausgedachte Theorien) berufen, und dass ein bestimmter Inhalt nur
eine Bedeutung hat in einem bestimmten Zusammenhang bzw. in einer
gewissen Zeit. Er ist der Meinung, dass nicht ein Staat ein Organismus ist,
sondern die ganze Welt (ein einzelner Staat folglich ein Organ), und dass
man nicht vom Einzelnen aufs Ganze schlieflen kann, wohl aber vom Gan-
zen her kommend das Einzelne verstehen. Auflerdem gibt er zu bedenken,
dass die Arbeitskraft keine Ware sein darf, und demzufolge auch etwas, was
mit wenig Aufwand geschaffen wurde, trotzdem teuer sein kann.

Am 27. Januar feiert der frithere deutsche Kaiser und Konig von Preuflen,
Wilhelm II., in den Niederlanden seinen 60. Geburtstag. Am selben Tag
wird das Gesprich von zwei Tagen zuvor fortgesetzt — Rudolf Steiner ver-
spricht, bis zum Ende der Woche (es ist bereits Donnerstag) den Entwurf
fiir einen Aufruf zu verfassen. Er merkt an, dass

in sozialer Hinsicht nichts Erspriessliches entstehen konne, wenn es nur
dem reinen Intellekt entspringe, also eine aus der Notlage des Volkes
entstandene Konstruktion sei,

und dass man Mitteleuropa vor einer Bolschewisierung bewahren miisse.

Er bemerke jedoch auch:

Wir miissen zuerst mit dem Geld, das wir noch haben, freie Schulen
griinden, um den Leuten das beizubringen, was sie brauchen.
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Und er betont zum wiederholten Mal die Wichtigkeit, die Geschichte des
Kriegsausbruchs darzustellen.

28. Januar: Die sowjetische Fithrung gibt den Alliierten die Schuld fiir den
Krieg in Russland; der wendische Nationalausschuss in Bautzen fordert
den Zusammenschluss der in Preuflen und Sachsen lebenden Wenden zu
einem selbstindigen Wendenstaat innerhalb des Deutschen Reiches. Im
Gefingnis von Deriabinsk, einer Vorstadt von Petrograd (wie St. Pe-
tersburg zwischen 1914 bis 1924 heif§t), werden vier russische Grofifiirsten
sowie 144 Minner und 281 Frauen erschossen. Die sowjetischen Behorden
werfen den Hingerichteten vor, sich einer antisowjetischen britisch-fran-
z6sischen Organisation angeschlossen zu haben.

Heimgekehrte Frontsoldaten, die den Krieg tiberlebt haben, der ihre
kiinstlerische Entwicklung unterbrochen und ihnen alle Illusionen ge-
nommen hat, griinden Ende Januar in Dresden die Sezession »Gruppe
1919«: Otto Dix, Wilhelm Heckrott, Constantin von Mitschke-Collande,
allesamt Kiinstler (noch) ohne Namen, auch ein im Kriege internierter
Russe gehort dazu: Lasar Segall. Lediglich der Jingste der Gruppe, Conrad
Felixmiiller, besitzt schon eine Art Avantgarde-Status.

Die blutige Niederschlagung des Spartakusaufstandes (in Berlin) zieht
sich bis Ende Januar hin, manche Kimpfe dauern noch bis Mirz. Der
deutsch-amerikanische Schriftsteller Oskar Graf, der sich 1917 den zweiten
Vornamen Maria zulegte, um nicht mit einem Maler gleichen Namens
verwechselt zu werden, schreibt in seinem Tagebuch »Wir sind Gefange-
ne«, wie es in Miinchen zugeht:

Verschwarerisch ging es in Miinchen zu. Immer mehr und immer mebr
Sliichtige Spartakisten aus Berlin kamen an, stellten sich mit Miihsam,

Levien und Leviné vor die Massen und schrien ibre Bannfliiche in die
stickig-vollen Sile. (OMG)

Von diesen stickig-vollen Silen gibt es einige, und dort spielt sich das po-
litische Leben ab. Da gibt es z. B. das Mathiser-Brau am Stachus, ein oder
das Hauptquartier der Revolutionsbewegung; ferner den Franziskaner-
Bierkeller sowie das Hofbriuhaus, wo erst die kommunistische Riterepu-
blik ausgerufen und ein Jahr spiter die NSDAP gegriindet wird; dort

31



32 Geschichte der Waldorfschule

waren auch schon Herr und Frau Lenin zu Gast: Wahrend seiner Emigra-
tion Anfang des Jahrhunderts hielt sich Lenin einige Jahre in Miinchen
auf. Im Tagebuch seiner Ehefrau Nadeschda Krupskaja findet sich der
Satz:

Besonders gern erinnern wir uns an das Hofbriuhaus, wo das gute Bier
alle Klassenunterschiede verwischt.

Und seit Dezember 1916 treffen sich die Miinchner Kriegsgegner jeden
Montag im »Goldenen Anker« in der Schillerstrafle: Felix Fechenbach von
der sozialdemokratischen Jugend hatte Kurt Eisner gebeten, Aufklirungs-
abende fiir die Jugend zu veranstalten, zu denen mehr und mehr auch Er-
wachsene kommen. Auch Oskar Maria Graf verirre sich eines Tages in ein
Treffen ins Nebenzimmer des Goldenen Ankers:

Unerregt safS alles da und blickte auf einen Tisch vorne, hinter dem ein
nicht sehr grofer Mann mit wallendem grauem Haupthaar, einem
ebensolchen Schnurr- und Spitzbart stand und eine Rede hielt. Einen
Kneifer trug er, hinter dem sehr bewegliche kleine Augen safSen. Hin
und wieder unterstrich er irgendeinen Satz mit einer kurzen Armbewe-
gung oder streckte den Zeigefinger wie ein Schullehrer in die rauchige
Lufi. Er hatte eine ziemlich tonlose, etwas kratzende Stimme, sprach
aber sehr fliissig. Seine Kleidung war lissig, und alles an ihm machte
den Eindruck von einem pensionierten Schulrat oder Professor. Ich
dachte nach und erinnerte mich an eine illustrierte Geschichte der
deutschen Revolution von 1848. Da waren auch so ihnliche Gestalten
abgebildet. »Wer ist denn der Redner?« erkundigte ich mich leise bei
meinem Nebenmann. »Der Eisner«, war die Antwort. (OMG)

Diese »Verirrung« trug sich wohl im Frithjahr 1917 zu, als Eisner noch
nicht so bekannt und noch nicht Ministerprisident war. Eisner war wohl
auch nicht so eine besonders einprigsame, stattliche Erscheinung:

Ein zartes, winziges, gebrechliches, gebeugtes Minnchen. Dem kablen
Schiidel fehlen imposante MafSe, das Haar hingt schmutziggrau in den
Nacken, der rotliche Vollbart wechselt ins Schmutziggraue hiniiber, die
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schweren Augen sehen triibgrau durch Brillengliser. Nichts Geniales,
nichts Ebrwiirdiges, nichts Heroisches ist an der ganzen Gestalt zu ent-
decken, ein mittelmdifSiger verbrauchter Mensch, dem ich mindestens 65
Jahre gebe, obschon er noch ganz im Anfang der Fiinfzig steht. Sehr
Jjiidisch sieht er nicht aus, aber germanisch [...] erst recht nicht. (VK)

Unser nichster Held will unerkannt bleiben: Die politische Flugschrift
»Zarathustras Wiederkehr« mit dem Untertitel »Ein Wort an die deutsche
Jugend — Von einem Deutschen« erscheint Ende Januar anonym in Bern.
Mit dieser Schrift nimmt Hermann Hesse Bezug auf die revolutioniren
Vorginge der Jahre 1918 und 1919 (Aufstand der Matrosen, Bildung von
Arbeiter- und Soldatenriten, Abdankung Kaiser Wilhelm II., Ausrufung
der 1. Deutschen Republik, Spartakusaufstand), die das Ende des 1. Welt-
kriegs und gleichzeitig den totalen Zusammenbruch der alten Welt bedeu-
ten. Wie der Untertitel der Schrift bereits andeutet, wendet sich Hesse an
die geistige Jugend Deutschlands, in der er die einzige Hoffnung fiir eine
Zukunft sicht. Die Schrift endet mit dem Appell, nicht mehr auf politi-

sche Fiihrer, sondern nur noch auf die innere Stimme zu horen.

In Dornach héren zahlreiche Mitglieder auf Rudolf Steiner, der im
10.»Goetheanismus«-Vortrag (31. Januar) wichtige Gedanken bewegt: Die
neuere Zeit ist innerlich und kann mit dem naturwissenschaftlichen Ver-
stindnis nicht verstanden werden; vor dem Erfurter Programm der SPD
von 1891 war wichtig: die Abschaffung der Lohnarbeit und die Beseitigung
der sozialen Ungleichheit, danach: die Verwandlung von Privatbesitz in
gesellschaftliches Eigentum und die Umwandlung von Warenproduktion
in sozialistische; man kann nicht einen Bereich des sozialen Lebens isoliert
theoretisieren und dann verindern, sondern man muss dreigliedern, die
Verinderung ergibt sich dann von selbst.
Am Abend schreibt Kithe Kollwitz in ihr Tagebuch:

Hore [...], dass ich in die Akademie der Kiinste gewihlt bin. Grofse
Ehre, aber ein bisschen peinlich fiir mich. Die Akademie gehirt doch
zu den etwas verzopfften Instituten, die beiseite gebracht werden sollten.

(UH)
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Ja, im Programm des Arbeitsrates fiir Kunst, in dem sie Mitglied ist, wird
u.a. die Aufldsung der Akademie gefordert.

Erfreulich: die als »Spanische Grippe« bekannte Influenza-Pandemie
geht zu Ende; sie hat 1918 begonnen und ist mit drei Wellen und 20 bis 50
Millionen Opfern in absoluten Zahlen mit dem Ausbruch der Pest von
1348 vergleichbar, der damals mehr als ein Drittel der europiischen Bevél-
kerung zum Opfer fiel. Eine Besonderheit der Spanischen Grippe ist, dass
ihr vor allem 20- bis 40-jihrige Menschen erlagen, wihrend Influenzaviren
sonst besonders Kleinkinder und alte Menschen gefihrden. Varianten des
Subtyps A HIN1 werden 1977/1978 den Ausbruch der russischen Grippe
und 2009 die »Schweinegrippe«-Pandemie verursachen. Die Alliierten und
vor allem die USA sind von der zweiten Welle der Spanischen Grippe stir-
ker betroffen als Deutschland — die Amerikaner haben durch sie mehr Sol-
daten als durch Kampfhandlungen verloren. Dazu muss man allerdings
wissen, dass in Europa viel mehr der Krieg im Fokus war und die Todes-
opfer durch die Grippe lange nicht auffielen. Die besagte Influenza kommt
tibrigens nicht urspriinglich aus Spanien, wie der Name nahelegt, sondern
die Amerikaner haben sie aus ihren Ausbildungslagern mitgebracht. Dort
wurde sie three-day fever (weil sie heftig, aber kurz war) oder knock-me-
down fever genannt und schlug sich auch in einem (makabren) Kinderreim
nieder: »/ had a little bird, Its name was Enza. I opened the window and in-
flu-enza.«

Uber das Ende der Epidemie freut sich unter anderem auch Alexej
Jawlensky, der sich vor kurzem mit Marianne von Werefkin, der Haus-
hilterin Helene und dem Sohn von Helene und Alexej, André, in einem
baufilligen Castello in Ascona niedergelassen hat. Er fand es nimlich un-
heimlich, wenn der Campanile stindig liutete, um anzukiinden, dass wie-
der jemand der Krankheit erlegen ist.
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In diesen drei Binden habe ich versucht, ein Gedichinis fiir die weltweite
waldorfpidagogische Bewegung zu schaffen und den tausenden Lehrerinnen
und Lehrern, Schiilerinnen, Schiilern und Eltern ein Denkmal zu setzen, die
den Aufbau der weltweit grofSten freien Schulbewegung bewirkt haben. Der
Schwerpunkt liegt folglich auf den Menschen und den Umstinden, zumal den
bildungspolitischen Umstinden, in denen sie titig waren.

Im ersten Band folgt auf eine Einleitung in die Entwicklung der Schul-
bewegung von 1919 bis 1945 eine so ausfiihrlich als mogliche Darstellung aller
Waldorf- oder Rudolf Steinerschulen, die es bis 1945 weltweir gab. Die Vielfalr
der Zugiinge wird dadurch genauso sichtbar, wie die enge Verflechtung der
Waldorfoewegung jener Zeit.

Der zweite Band beginnt mit einer Einleitung in die Entwicklung der
Waldorfbewegung in Europa von 1945 bis 2019. Ihr folgen Darstellungen der
Waldorfbewegungen in den einzelnen Lindern Europas. In diesen Darstellun-
gen findet sich manches Bekannte und viele neu gehobene Schiitze, die mittler-
weile dem Vergessen anheimgefallen sind. Ernst WeifSert, dem Nestor der deut-
schen  Waldorfbewegung, war es immer dufSerst wichtig, dass die
Waldorfschulbewegung ihre niichsten Schritte auf dem Boden der lebendigen
Kenntnis der vergangenen Schritte plant. Diese lebendige Kenntnis ist vieler-
orts verloren gegangen und soll durch diese Erzihlungen wieder erworben wer-
den kinnen. Dass der Aufbau der Waldorfbewegung nach dem Zweiten Welt-
krieg eine lange Pionierphase brauchte, die bis in die Mitte der 1980er Jahre
dauerte, wird genauso deutlich, wie die rasche Ausbreitung des waldorfpida-
gogischen Impulses danach.

Im dritten Band wird die Geschichte der Waldorfschulbewegungen in allen
anderen Kontinenten genauso ausfiihrlich vorgestellt, wie die Entstehung und
Entwicklung der internationalen Zusammenarbeit. Von Nordamerika, iiber
Lateinamerika, Australien und Neuseeland, Afrika und Asien wird die Ent-
Jfaltung der Waldorfbewegung, also von Kindergéirten und Schulen, in Linder-
portrits vorgestellt. Einerseits zeigt sich dabei die intensive Vernetzung der
Waldorfbewegung, die nur durch gegenseitige Unterstiitzung und pidagogi-
schen Austausch maiglich war, andererseits schilen sich deutlich zwei in der
Friihgeschichte der Waldorfbewegung verankerte Stromungen heraus, die mit
der eigenstindigen Entwicklung im deutsch-sprachigen und im englisch-
sprachigen Raum zu tun haben — seit Rudolf Steiners Zeit.
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In diesem Sinne ist eine Uberschau iiber die Entwicklung der Waldorfbewegung
entstanden. Manches kann detailliert dargestellt, anderes nur erwihnt werden
— abhiingig von der Quellenlage und von der GrifSe der Schulbewegung. Ich
hoffe, es wird fiir jede Leserin, jeden Leser eine spannende Fundgrube.

Nana Gobel
Leseprobe aus der Einleitung im 1. Band.:

Es gehort zu den ganz entscheidenden pidagogischen Innovationen Ru-
dolf Steiners, dass er den Gegensatz zwischen den plastischen und musika-
lischen Kriften im Menschen' und deren Bedeutung fiir sein Aufwachsen
entdeckte und fiir die pidagogische Praxis nutzbar machte. Es sind Krifte,
die in die Leibbildung eingreifen und in den unterschiedlichen Fachunter-
richten eingesetzt, d. h. gestirkt oder geschwicht werden kénnen. Wenn
ein Lehrer diese Krifte aus Unkenntnis in die falsche Richtung verstirke,
werden Krankheitskeime gelegt. Die Kollegien der bisher schon gegriinde-
ten Waldorfschulen begannen nun, sich in solche Kriftegesetzmifligkeiten
einzuarbeiten und sie in der Vorbereitung fiir den pidagogischen Alltag zu
beriicksichtigen. In die richtige Richtung verstirke, trigt eine diese Krifte
beriicksichtigende Pidagogik zur Gesundheit von Kindern und Jugendli-
chen bei. Sie wirkt dann Resilienz bildend, das heift: eine solche Pidago-
gik schafft Gesundheit fiir das ganze Leben.? Gerade die Studien von Eu-
gen Kolisko unterstiitzten das wachsende Verstindnis fiir diese Krifte bei
den ersten Waldorfkollegen.® Er wurde als der erfahrenste Schularzt immer

1 Rudolf Steiner fiihrt dieses Kriftepaar im September 1920 ausfithrlicher in
seinem Vortragszyklus Meditativ erarbeitete Menschenkunde aus. Diese
Vortrige wurden herausgegeben in dem Band: Rudolf Steiner: Erzichung
und Unterricht aus Menschenerkenntnis. GA 302 a, 41993. Weiter
ausgearbeitet wurde dieser Themenbereich von Armin J. Husemann: Der
musikalische Bau des Menschen. Entwurf einer plastisch-musikalischen
Menschenkunde. 31993.

2 Untersuchungen dieses Zusammenhanges bei: Tomds Zdrazil:
Gesundheitsforderung und Waldorfpidagogik. 2000.

3 Eugen Kolisko: Vom therapeutischen Charakter der Waldorfschule. 2002;
Eugen Kolisko: Auf der Suche nach neuen Wahrheiten. Goetheanistische
Studien. 1989.
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wieder zu den anderen, neu gegriindeten Waldorfschulen, so auch nach
Den Haag, cingeladen und vertiefte mit seinen erfahrungsgesittigten Bei-
trigen die Arbeit der Lehrer. Er wurde bei solchen Besuchen auch wegen
einzelner Kinder gefragt und gab hygienische und medizinische Hinweise.
Fiir beides wurde er sehr geschitzt.

Mit dem Jahr 1928 erfolgte die Ausbreitung der Waldorfbewegung auf
den nordamerikanischen Kontinent. Die erste aufereuropiische Waldorf-
schule wurde in New York sowohl von einigen Mitgliedern der anthropo-
sophischen Kreise als auch von an neuen pidagogischen Formen interes-
sierten Menschen begriindet. Virginia Field Birdsall gab als Grindungs-
lehrerin den ersten Unterricht, Irene Brown, langjihrige Anthroposophin,
Ideengeberin und treibende Kraft, stellte die Mittel zur Verfiigung. Olin
Wannamaker tibernahm den Vorsitz des Schulvereins. Er war mit der
Waldorfpidagogik bereits praktisch vertraut, weil seine Tochter die Stutt-
garter Waldorfschule besuchte. Die Stuttgarter Waldorfschule war das Vor-
bild; dort wurden die Kurzausbildungen und Unterrichtshospitationen
absolviert — und mit der Stuttgarter Schule fithlte sich die Griindergruppe
im geistigen Impuls eng verbunden. Erst viele Jahre nach der Griindung
kamen zunichst schweizerische Kollegen und dann deutsche Kollegen im
Zuge der Emigration aus Nazi-Deutschland an die Schule und fanden dort
eine geistverwandte Stitte, an der sie arbeiten konnten. Ebenfalls 1928 soll-
ten drei weitere Waldorfschulen in Deutschland gegriindet werden. Wih-
rend der Beginn der Rudolf Steiner Schule in Berlin gelang, erhielten die
Griindungsinitiativen in Niirnberg und Bremen keine behérdliche Geneh-
migung. Beide abgelehnten Initativen verfligten iiber gut ausgebildete
Lehrer mit Lehrgenehmigungen und iiber passable Kontakte zur lokalen
Verwaltung. Die Ablehnungen der Initiativen sind nur aus politischen
Motiven zu verstehen. In Bremen und in Nirnberg entstanden Waldorf-
schulen dann kurz nach Ende des II. Weltkriegs, 1946 in Niirnberg und
1949 in Bremen. Die Rudolf Steiner Schule in Berlin hingegen entwickelte
sich mehr und mehr zu einer stabilen Einrichtung mit vielen engagierten
Lehrern, die einen pidagogisch blithenden Betrieb schufen. Einen dhnlich
kriftigen Verlauf nahmen die Griindungen der Waldorfschulen 1929 in
Dresden und Kassel sowie 1930 in Breslau. An all diesen Orten hielten die
Stuttgarter Lehrer zuvor Vortrige und Seminare; und anthroposophische
Gruppen waren oft iiber viele Jahre aktiv. Es zeigte sich, dass diejenigen
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Schulen, die auf solch einem vorbereiteten Boden aufbauen konnten, weit
bessere Ausgangsbedingungen vorfanden. Eine Schulgriindungsinitiative
1929 in Dortmund kam iiber die ersten Schritte nicht hinaus, da sie auch
von der lokalen anthroposophischen Gesellschaft nicht unterstiitzt wurde.
Auch die Anfang der 1930er Jahre entstandenen Initiativen in Darmstadt,
Frankfurt am Main und Meifen kamen iiber das Stadium von Wiinschen
nicht hinaus und entwickelten nicht gentigend Kraft. Bereits in diesen Jah-
ren gab es waldorfpidagogische Versuche innerhalb der staatlichen Schule.
Lotte Riemann war eine solche Volksschullehrerin in Hamburg, die ihre
Klasse soweit es ihr moglich war, im Sinne der Pidagogik Rudolf Steiners
fihrte. Sie gehorte der Gruppe anthroposophischer Lehrer im Staatsdienst

an.*

Leseprobe aus einem Schulportrit im 1. Band:

1929: Rudolf Steiner Schule in Bergen

Maren Marstrander (1882 —1967) lebte mit ihrem Mann, dem Direktor der
Mittelschule in Fjgsanger, in der Nihe von Bergen. Sie begann im Januar
1926 in ihrem eigenen Haus einige Kinder privat zu unterrichten, obwohl
ihr Mann ja Direktor einer staatlichen Schule war. Selbst war sie eine in
Miinchen ausgebildete Lehrerin und zu jener Zeit ohne Erfahrung und
tiefere Kenntnisse der Waldorfpidagogik, aber mit groflem Interesse. Da
mit der Zeit immer mehr Kinder zu ihr kamen und das Haus fiir den Un-
terricht bald nicht mehr ausreichte, suchte sie nach einer Lehrerin, mit der
gemeinsam sie eine Waldorfschule aufbauen kénnte. Mitten in dieser Pha-
se ereilte sie ein grofles Ungliick. Ihr Mann starb 1927 bei einem Verkehrs-
unfall. Ohne seine Férderung und allein gelassen mit vielen Aufgaben, um
die sie sich zuvor noch nie kitmmern musste, benétigte sie noch viel mehr
Unterstiitzung. In dieser Lage wandte sie sich an Ellen Krebs, eine Euryth-
mistin in Dornach, die ihr von Signe Roll empfohlen worden war. Wie
damals tiblich, wurde der Vorstand am Goetheanum um Zustimmung zur
Griindung einer Waldorfschule gebeten, so auch fiir die Schule in Bergen.

4 Nachruf. N 42, 21.10.1934, S.169.
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Mit Schreiben vom 22. April 1926 erteilte Glinther Wachsmuth die Zu-
stimmung des Goetheanums. Er war damals im Vorstand der Allgemeinen
Anthroposophischen Gesellschaft in Dornach fiir den gesamten Schrift-
verkehr zustindig.> Mit dieser Unterstiitzung im Riicken zog Ellen Krebs
erst einmal nach Norwegen und unterrichtete die bereits vorhandene
kombinierte 1./2. Klasse sowie alle 25 Kinder der Schule in den Fichern
Eurythmie und Malen. Diese homeschool im Hause der Familie Marstran-
der war die Vorldufereinrichtung fiir eine Waldorfschule in Bergen.

Griindung der Rudolf Steiner Schule

Die eigentliche Rudolf Steiner Schule in Bergen wurde 1929 von Mimi
Grieg-Bing (11941)° in Zusammenarbeit mit Johanne Jebsen gegriindet.
Mimi Grieg-Bing leitete damals eine anthroposophische Gruppe in Ber-
gen, schob die Griindung der Schule an und tibernahm mit ihrer Ko-
Initiatorin als Schulritin die Verantwortung fiir die Finanzen des eigens
dafiir gegriindeten Trigervereins. Die Schule begann mit einer kleinen ers-
ten Klasse von funf Jungen und sechs Midchen in einer Villa im Stadtteil
Kalvedalen. Ohne von der Offentlichkeit wahrgenommen zu werden, ar-
beitete die kleine Schule wihrend der nichsten Jahre ganz unbehelligt.
Berghild Thunold (1900-1981), cine der beiden ersten Lehrerinnen, berei-
tete sich auf ihre Tdtigkeit durch ein Studium am Lehrerseminar der
Waldorfschule in Stuttgart vor und absolvierte ihre praktische Ausbildung
an der Stuttgarter und an der Ziiricher Waldorfschule. Thr innerstes und
grofltes Interesse war es, die Pidagogik Rudolf Steiners zu praktizieren —
und so war sie im richtigen Augenblick da, als die Schule beginnen sollte.
Ihr zur Seite stand Hilde Jung (1902 —1958), eine Eurythmistin aus Tiibin-
gen. Die nichste erste Klasse wurde von Edith Mohn-Gundersen iiber-
nommen, die ebenfalls am Lehrerseminar in Stuttgart studiert hatte. Der
Unterricht fand in dem sehr schénen Haus in der Kalfarveien 88 B statt,
das zunichst fiir drei Jahre gemietet worden war. Um Miete, Gehilter der

Lehrerinnen sowie alle anderen Kosten bezahlen zu kénnen, wurde fiir

5 Brief von Giinther Wachsmuth vom 22. 4.1926. Archiv LS 3.16.02.
6 Ausfithrliche Beschreibung der Griindung im Brief von Mimi Grieg-Bing
vom 10.11.1929 an E. A. K. Stockmeyer. Archiv LS 3.09.01.
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jedes Kind ein Schulgeld von zwanzig Kronen im Jahr verlangt. Es war fiir
manche Eltern gar nichrt einfach, dieses Schulgeld aufzubringen, weshalb
die Schulgeldeinnahmen durch Spenden des Schulvereins erginzt werden
mussten. Dass die Schule iiberhaupt ein wirtschaftliches Fundament hatte,
verdankte sie dem grofiziigigen Einsatz von Wilhelm Jebsen, einem Reeder
ohne Bezichung zu Anthroposophie oder Waldorfpidagogik. Er unter-
stiitzte einfach die Aktivititen seiner Frau und stellte insgesamt s0.000
Kronen zur Verfiigung.

Zwei Jahre spiter erginzte Dan Lindholm (1908 -1998) das Kollegium
und blieb fiir sieben Jahre als Klassenlehrer in Bergen. In den folgenden
Jahren kamen Ernst Serensen (1903—1972), Jorgen Smit (1916 —1991) und
Nils Gustav Hertzberg (1913-1995), Gustava Hertzberg sowie Sissi Tyneas
(1905-1979) als neue Lehrer hinzu. Nach wie vor fiihlte sich das Kollegi-
um der Stuttgarter Waldorfschule fiir die Qualitit und Entwicklung der
Waldorfpidagogik verantwortlich. Die Kollegen versuchten daher, den
jungen Schulgriindungen so viel als moglich zu helfen und die Ausbildung
durch Unterrichtsbesuche zu erginzen. Im Zusammenhang mit diesen
Schulbegleitungen kam Herbert Hahn 1927 und 1928 zu Mentorenbesu-
chen nach Bergen. Der oben schon genannte Ernst Sgrensen begann 1935
als Klassenlehrer und wurde bald ein tragender Kollege. »Es ist in groflem
Masse sein Verdienst, dass die Schule in weitem Umfange den Menschen
Respekt abgezwungen hat, und dass von Seiten der Eltern der Schule end-
lich wirkliches Verstindnis entgegengebracht wird. Ohne dies kann eine
Steinerschule ja nicht bestehen. Als Vortragender und Schriftsteller, Re-
dakteur des Mitteilungsblattes der Schule u. a. hat er eine Bresche geschla-
gen von der Schule aus zum 6ffentlichen kulcurellen Leben.«” 1939 erginz-
te Bjarne Eliassen (1901-1986) das Kollegium und tibernahm zudem die
Geschiftsfithrung der Schule. Er erméglichte es den Lehrern, vorerst ohne
zu grofle okonomische Sorgen zu arbeiten. Von 1938 an lebte Signe
Roll-Wikberg mit ihrem Mann und den beiden Séhnen wieder in Norwe-
gen, dieses Mal in Bergen. Sie nahm in diesem Jahr ihre Arbeit als Klassen-
lehrerin an der Rudolf Steiner Schule auf und setzte diese als Euryth-
mielehrerin bis 1951 fort. Mit dem Zuwachs schépferischer Lehrerperson-

7 Signe Roll-Wikberg in einem Bericht tiber die Rudolf Steiner Schule in
Bergen von 1946. Archiv BEWS.
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lichkeiten im Laufe der 1930er und 1940er Jahre erreichte der Unterricht
an der Waldorfschule ein hohes fachliches und pidagogisches Niveau,
trotz — oder gerade wegen — drmlicher materieller Umstinde, die mit der
Besetzung Norwegens durch das NS-Regime ab April 1940 noch zunah-
men. Stindig musste man von einem gemieteten Schulhaus in ein nichstes
umzichen. Jorgen Smit zog im Herbst 1940 zuriick in seine Heimatstadt
Bergen, nachdem er in Oslo und Basel Klassische Philologie studiert und
in die Anthroposophische Gesellschaft aktiv eingestiegen war. Er {iber-
nahm im Januar 1941 eine erste Klasse und gab sich damit zufrieden, auf
einem Klappbett in seinem Klassenzimmer zu schlafen bzw. sein Klassen-
zimmer als Wohnung zu nutzen, denn eine Miete war von dem spirlichen
Gehalt nicht zu leisten. Dan Lindholm erzihlte spiter: »Den fast zwei Me-
ter hohen Jorgen unter den Schulkindern zu sehen, die ihm nicht viel iber
die Knie ragten, war eine entziickende Schau! Dazu war seine gewissenhaf-
te Fiirsorge auffallend und sein geduldiger Beistand.«® »Der Einsatz fur
seine Schiiler muss enorm gewesen sein. Er war ein Mann der Tat, der fiir
und mit seinen Schiilern lebte. Eine tiefe spirituelle Menschenkenntnis
wurde kombiniert mit einem ausgesprochen praktischen Ansatz. Eine
Schiilerin der Waldorfschule in Bergen, die in Gymnastik nicht gut war
und Jorgen Smit als Sportlehrer hatte, erzihlte mir, wie sehr er immer
wieder zum Uben, Uben und noch mehr Uben anzuspornen wusste. Das
war sein Lebensmotto fiir alles. An der Waldorfschule in Bergen arbeitete
er insgesamt 24 Jahre. Zwischendurch hatte er im Schuljahr 1955/56 ein
Freijahr. Er machte eine Reise durch sein geliebtes Griechenland und be-
suchte der Reihe nach die verschiedenen anthroposophischen Initiativen
in Europa: 33 Schulen insgesamt, wie er nicht ohne ein Lachen in seinen
Augen erzihlte, [...] keine Blitzbesuche, sondern ausfiihrliche mit einem
sehr groflen Interesse dafiir, wie andere arbeiten, und einem entschiedenen
Blick fiir das Wesentliche. Es war nicht immer einfach fiir seine Umge-
bung, daf§ er fiir jeden small-talk vollkommen ungeeignet war. Unwesent-
liches Geschwitz wurde von ihm zuriickgewiesen, schwierige Sachen
konnten mit einem, maximal zwei Worten abgetan werden.«’ Er blieb bis

8 Dan Lindholm: Jérgen Smit (21. 6. 1916 —10.5.1991). LR 43, 1991, S. 71.
9 Rembert Biemond: http://joergensmit.org/de/html/biografie/biografie_
biemond.html (abgerufen am 14.10.2016)



Die Waldorfschule und ihre Menschen. Weltweit.

1965 Klassenlehrer in Bergen und fiihrte dreimal eine Klasse von der ersten
bis zur siebten Klasse. Jorgen Smit und Nils G. Hertzberg, der im Herbst
1941 an die Schule gekommen war, iibernahmen beide neben der Lehrer-
titigkeit ein starkes 6ffentliches Vortragsengagement, wenn auch mit sehr
verschiedenen Themen. Wihrend der deutschen Besatzungszeit wurde die
Schule offiziell voriibergehend geschlossen, aber von 1940 bis 1945 in einer
katakombenartigen Existenz aufrechterhalten.” Die Klassen wurden im
Winter 1944/45 wegen der Bombengefahr an verschiedene Orte auflerhalb
der Stadt evakuiert und konnten relativ unbehelligt weiterarbeiten.

10 Zur Geschichte der Waldorfpidagogik in Norwegen: Erik Marstrander:
Menneske forst! Steinerpedagogikk i Oslo 1926-1996. 1996.
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Die Griindung der Waldorfschul-Pidagogik vor hundert Jahren ist Zeugnis fiir
soziales Empfinden, Initiativkraft und Kreativitit. Die schulischen wie auch
die anderen biographischen Erlebnisse Rudolf Steiners und nicht zuletzt seine
wissenschaftliche wie auch pidagogische Arbeit sind fiir die Waldorfpidagogik
grundlegend. Ganz besonders sind es seine pidagogische Erstlingsschrift »Die
Erziehung des Kindes«, die ab 1917 ausformulierte Anschauung des dreiglied-
rigen Menschen wie auch die des dreigliedrigen sozialen Organismus, die mit
der Waldorfpidagogik untrennbar verbunden sind. Bei der Vorbereitung der
Stuttgarter Schulgriindung haben wihrend der revolutionierenden Monate
nach dem Ersten Weltkrieg die beiden Personlichkeiten, der hiesige Unterneh-
mer Emil Molt und der Mannheimer Lehrer E. A. Karl Stockmeyer, eine zen-
trale Rolle gespielt. Emil Molt hat 1919 beschlossen, eine freie Schule nach an-
throposophischen Gesichispunkten fiir die Kinder seiner Angestellten zu griin-
den und zu finanzieren. Fiir die Durchfiibrung seiner Pline hat er E. A. Karl
Stockmeyer gewinnen kinnen und ihn mit der konkreten Einrichtung beauf-
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tragt. SchliefSlich hat er sich wegen der pidagogischen Schulleitung an Rudolf
Steiner gewendet. Erst als Rudolf Steiner gesehen hat, dass die Schule frei von
staatlichen Fremdbestimmungen arbeiten kann, hat er sich mit dieser Aufgabe
vollverantwortlich verbunden. In den ersten sechs Schuljahren nach 1919 hat er
dann mafSgeblich die Zusammensetzung des Lehrerkollegiums wie auch den
Lehrplan der Schule bestimmz. Die Schule war einerseits einem nicht nachlas-
senden Zustrom neuer Schiiler ausgesetzt, andererseits mit aggressiven gegneri-
schen Attacken und grofSer finanzieller Not konfrontiert. In diesem Rahmen
wurde in der Arbeit der ersten Waldorflehrer um die Verwirklichung der neuen
Erziehungskunst gerungen. Diesem hohen Ziel wurden simtliche organisatori-
sche, rechtliche, wie auch wirtschaftliche Aspekte der Schulgestalt unterstellt.

Methodisch wird eine iiberwiegend chronologische Schilderung der Vorbe-
reitung der Schulgriindung (einschliefSlich des Lehrerkurses) und der einzelnen
Schuljabre einer themen- oder schwerpunkrbezogenen Darstellung vorgezogen.
Bei den Schilderungen der jeweiligen Schuljabre ergeben sich aber auch the-
matische Exkurse und Ausfiihrungen, die eingefiigt werden. Die Geschichte der
ersten Schuljahre wird im Zusammenhang mit der Entfaltung der pidagogi-
schen Ideen Rudolf Steiners gesehen und in einer mebr andeutenden als wirk-
lich ausschopfenden Weise geschildert. Dazu gehort auch die pidagogische
Menschenkunde als Basis dieser Pidagogik. Wichtig war hier vor allem auch
alles, was Rudolf Steiner iiber die Praxis der Schule und iiber seine Erlebnisse
in ihr berichtete. In der Darstellung wird wegen der angestrebten Authentizi-
tit wichtig, originellen Wortlauten und Zitaten viel Platz einzuriumen. Viele
Ereignisse in der Entwicklung der anthroposophischen Bewegung und Gesell-
schaft finden sich im Leben der Waldorfschule wieder. Die politische und sozi-
algeschichtliche Entwicklung dieser Jahre wurde nur insoweit herangezogen,
als sie direkt die Schule betraf.

Aus einer umfassenden Recherche von zahlreichen archivalischen Quellen
wie von mebr als zweihundert Verdffentlichungen aus der betreffenden Zeir
entsteht ein lebendiges Bild der ersten Waldorfschule in den Anfingen ibrer
Existenz mit ibren prigenden Lebrerpersinlichkeiten. Der lext wird durch
mebr als zweihundertfiinfzig Dokumentarfotos illustriert.
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Leseprobe aus dem Kapitel »Das dritte Schuljahr 1921/22: Die Grundstein-
legung und die erste Inspektion«:

... Im Sommer 1922 konnte sich Rudolf Steiner mit dem Priifungsbericht
vertraut machen und war iiber die von Eisele festgestellten Mingel ent-
setzt. Erst Mitte Oktober fand er Gelegenheit, in der Konferenz dariiber
zu sprechen, und zwar mit unmissverstindlich kritischen Worten: »Erwas
Bedriickendes war fiir mich der Bericht des Schulrats Eisele. Ich habe aus dem,
was Sie mitgeteilt haben, die Meinung gehabt, dafS er unwohblwollend abgefafSr
sei. Wohlwollend ist der Bericht! Ich mufS gestehen, dafS ich alles notwendig
fand, was er hineingeschrieben hat, zum Beispiel, dafS nicht darauf geschaut
wird, dafS die Schiiler fortwihrend voneinander abschreiben. Die Dinge sind
wahr, die darin stehen, das ist das Bittere. Sie haben die Vorstellung erweckt,
als 0b er das ganz unwohlwollend gemacht hitte. Es ist eigentlich abgefafSt so,
daf man sieht, der will gar nicht der Schule auf den Leib. Natiirlich kommt
es heraus, daff er so spricht, wenn wir die Kinder total ruinieren [... ]« (Steiner
GA 300D, S.141). Und etwas spiter: »Andererseits bebe ich zuriick, wenn ich
sehe, dass die Kinder auch so wenig kinnen. Es ist kein aktives Konnen in den
Kindern, auch in den sachlichen Dingen. Die Kinder konnen so wenig von der
Geschichte. Im allgemeinen ist es doch so, daff die Kinder wenig wissen und
wenig konnen« (ebd., S.145).

Rudolf Steiner fand in dem Bericht manches wieder, was er wihrend
der letzten Monate selbst in der pidagogischen Arbeit des Kollegiums
wahrgenommen und da und dort in Andeutung angesprochen hatte. Man-
ches davon wussten ja die Lehrer selbst und haben es in den Konferenzen
ohne Rudolf Steiner thematisiert. Steiner klagt iiber mangelnde Mitarbeit,
iber mangelnde Lebendigkeit der Schiiler und tiber zu geringen Zusam-
menhang unter den Lehrern. Es habe sich eine gewisse Ermiidung und
Gleichgiiltigkeit, eine Lissigkeit und Interesselosigkeit ausgebreitet, ja ein
Schlendrian in der Handhabung des Unterrichtes. Es ist gut moglich, dass
es sich auch um die Folgen einer lange andauernden Krifteiiberspannung
handelte, vielleicht aber auch um Folgen einer Vernachlissigung der geis-
tigen Quellen. Vor allem schien sich ein Einzelkimpfertum eingestellt zu
haben, ein mangelndes Interesse aneinander: die pidagogische Arbeit des
ganzen Kollegiums zeigte deutliche Schwichen. So wird z. B. iiber die Ab-
wesenheit bestimmter Kollegen in den Konferenzen geklagt, die andern-
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orts Vortrdge halten. Es wird eine stimmige Reihenfolge der Konferenz-
teile besprochen: » Wir kinnten von 4—6 pidagogisch arbeiten und von 6—7
verwaltungstechnisch« (Stockmeyer in der Konferenz am 4.11.1921, unver-
offentlicht, Archiv der FWS Uhlandshéhe). Man griff Rudolf Steiners Er-
mutigung auf und referierte in der pidagogischen Konferenz iiber eigene
Erfahrungen aus dem Unterricht: » Wir sollten zu pidagogischen Referaten
keine Vorbereitungen zu pflegen haben. Ganz skizzenhbaft die Sache machen,
wie auf einem Spaziergang, und dann eine fruchtbringende Aussprache daran
ankniipfen« (Steiner GA 300b, S. 80).

Am 13. 4. 1921 duf8erte sich Stockmeyer in einer Konferenz ohne Rudolf
Steiner: »Das Zusammenarbeiten lifSt furchtbar viel zu wiinschen iibrig.« Er
kritisierte die mangelnde Plinktlichkeit der Lehrer: »Wenn alle Kollegen
kurz vor 8 da wiren, wire es besser. Wir miissen es als Notwendigkeit empfin-
den, daf wir zu einer gemeinsamen Arbeit gemeinsam schreiten.« Das Prob-
lem sprach Rudolf Steiner in einer der Anfangskonferenzen an: » Wir miis-
sen sehr darauf sehen, daf§ die Klassenlehrer nicht zu spit in die Klassen hin-
einkommen. Das ist die hauptsichliche Veranlassung, daf§ die Kinder ins To-
ben hineinkommen, wenn sie sich selbst iiberlassen sind, und der Lebrer nichr
kommit« (Steiner GA 300b, S.35). Auch die Unpiinktlichkeit der Schiiler
wurde in den Konferenzen thematisiert und Gegenmittel wurden beraten.
Der nichrt eingehaltene Aufsichesplan wurde angemahnt. Es kam immer
mehr zu kleineren und gréfleren Diebstihlen, sowohl im Schulgebiude
wie auflerhalb (Brief von Stockmeyer an Steiner vom 24.3.1922, Rudolf
Steiner Archiv).

Am 4.11.1921 wird in der Konferenz ohne Steiner der Brief einer Mut-
ter besprochen, die sich beschwert, dass ihr Sohn durch »zu vieles Rauchen
ohnmdchtig geworden ist [...] Die Cigarettengeber sind Walter Molt [... ]«
Berta Molt bemerkt dazu, sie werde dafiir sorgen, »dass Walter keine Ciga-
retten mehr bekommt [... ]«

Um das Rauchen der Schiiler abzuschaffen, kam das Kollegium iiber-
ein, ein scharfes Rauchverbot mit Androhung des Ausschlusses zu erlassen
und dies den Schiilern der drei obersten Klassen zu verkiinden. Als dann
weitere pidagogische Probleme angesprochen wurden, teilte Herr Uehli
mit, »dass seine Schiilerin aus Osterreich an der Waldorfschule ihm erzihlt
hitte, dass sie und viele andere Schiilerinnen ganz emport seien iiber das Be-
nehmen der Buben gegeniiber den Miidchen. Namentlich sei das von Walter
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Molt zu sagen.« Als dann die verschiedenen Ansitze, wie den Problemen
entgegenzutreten sei, besprochen wurden, fihlee sich Herr Baumann ver-
anlasst, »seine Samstagsabendkonzerte abzusagen, da er dadurch nichr Gele-
genheit zu nichtlichen Spaziergingen der Schiiler geben will«.'

Alle neuen Lehrer bekamen die Kursnachschriften, zum Teil jedoch
erst, nachdem sie einige Monate angestellt waren. Auch wurde versiumt,
neuen Kollegen die Meditationsspriiche von Rudolf Steiner mitzuteilen,
was nachgeholt wurde (Konferenz ohne Rudolf Steiner vom 12.10.1921,
unverdffentlicht, Archiv der FWS Uhlandshohe).

Eine gewisse Ratlosigkeit iiber die Fiille der pidagogischen Probleme
machte sich im Kollegium breit, es setzten sich Tendenzen durch, auf eine
dullerliche schulmeisterliche Art die Disziplinprobleme anzugehen. Es
wurden Verordnungen erlassen, Schiiler wurden ausgeschlossen.

Demgegeniiber forderte Rudolf Steiner »lebhafies Interesse [...] fiir Ar-
beiten, die aus dem Lehrerkollegium heraus geleistet werden |[...] es belebt das
ganze Lehrerkollegium [...] es sollte gegenseitige Teilnahme da sein« (Steiner
GA 300b, S.43f.). Er bat um Milde gegeniiber den Ungezogenheiten der
Schiiler (»in aller Giite damit fertig zu werden«) (ebd., S.92), um Vermei-
den von Strafen (vgl. Steiner GA 303, S.150f.), um Einfithlungsvermégen
und vor allem um Interesse fiir die Schiiler ...

1 Walter Molt war wohl wiederholt eine pidagogische Herausforderung fiir
verschiedene Lehrer. In einer Konferenz am Ende des ersten Schuljahres
duflert sich iiber ihn kritisch Paul Baumann, der damals neben der Musik
auch Turnen unterrichtet hat. Hans Neumeister, der fiir kurze Zeit Werk-
und Gartenbaulehrer war, nennt Walter Molt »unsozial« und »trige«
(14. 6.1920). Am 23.3.1921 berichtet Edith Rohrle, dass Walter Molt ihre
Eurythmiestunde gestért habe.
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Mit dem vorliegenden Band zu den beiden Morgenspriichen der Waldorfschu-
len in 40 Sprachen der Welt maochten wir anregen, diese Spriiche im Klassen-
gimmer nicht nur in der eigenen Sprache erklingen zu lassen, sondern auch die
Melodie und den Klang der Worte in anderen Sprachen als der Muttersprache
zu sprechen. 100 Jahre Waldorfpidagogik haben eine Entwicklung gezeigt, die
von einer Schule in Stuttgart ausgehend zu einem globalen Netzwerk gewach-
sen ist. In den Sprachen der Welt wird dieses Netzwerk erlebbar. Ein Gedanke
hat uns bei den Vorbereitungen des Jubiliumsjahres immer wieder begeistert,
der auch mit diesen Spriichen und ihrem Erklingen in den Klassenzimmern
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der Waldorfschulen zu tun hat. Morgens kurz vor Sonnenaufgang beginnen
die Vogel auf den Wiesen und Wiildern ihren Morgengesang, der durch die
Drebhung der Erde der Sonne entgegen einmal um die Erde herumlinfi wie
eine Begriiffung des Sonnenlichts. Ebenso ist es mit den Morgenspriichen der
Welt. Auch in den Waldorfklassen wird Lingengrad fiir Lingengrad die Sonne
in den Klassenzimmern der Unterstufe begriifst. In den Klassenzimmern der
Mittel- und Oberstufen findet die zunehmend selbstbewusstere Vergewisserung
fiir einen erkennenden, liebenden und gestaltenden Umgang mit der Erde
statt. Auch wenn jede Routine in der Oberstufe zu Rechr hinterfragt wird und
in Deutschland zeitweise auf den Spruch verzichtet wurde oder wird, gibt es
viele Variationen und Umgehensweisen mit diesem Spruch. Dieses Buch kann
eine Anregung sein, ihn auch in anderen Sprachen erklingen zu lassen.

Das Buch wird begleitet durch die Homepage der Pidagogischen For-
schungsstelle, auf der wir ergiinzend die Spriiche in einer gesprochenen Tonauf-
nahme in den meisten hier abgedruckten Sprachen anbieten. So gibt es die
Moglichkeit, sich den Originalklang anzubioren und sich ihn anzueignen. Auf
der Homepage werden auch Spriiche in Sprachen angeboten, die zum Zeit-
punkt des Druckes noch nicht vorhanden waren.

Mein Dank gilt allen Kolleginnen und Kollegen, die mitgeholfen haben,
die Spriiche zu sammeln und auch die Horproben zu erstellen. Insbesondere
aber Dorothee Prange, die aufgrund ibrer vielen Kontakte in die Welt uner-
miidlich an die Abgabetermine erinnerte, und Martina Schmdlling, die
schliefSlich die gesamte Zusammenstellung des Buches arrangierte.

Weiterhin mochten wir auf ein Kapitel aus dem Buch von Tomds Zdrazil
hinweisen: »Die Freie Waldorfschule in Stuttgart 1919 —1925, Rudolf Steiner
— das Kollegium — die Pidagogike«, das im Jahr 2019 bei edition waldorf er-
schienen ist. Hier wird die Genese der Spriiche in den ersten Monaten und

Jahren der Waldorfschule beschrieben.
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Leseprobe:

Die Einfiihrung der Morgenspriiche durch Rudolf Steiner

Am 25. September 1919 wurde Rudolf Steiner durch Johannes Geyer, den
chemaligen Pastor, eine interessante Frage mit schwerwiegenden Folgen
gestellt, nachdem in den Klassen verschiedene Versuche und Erfahrungen
mit dem Unterrichtsanfang und seiner pidagogischen Gestaltung gemacht
worden waren: »Wiirde es nicht gut sein, die Kinder eine Art Morgengebet
sprechen zu lassen?« (GA 3004, S. 81). Rudolf Steiner reagierte geistesgegen-
wirtig und vorbereitet: »lch hatte auch schon die Aufmerksamkeit darauf
gewendet. Ich werde Ihnen morgen noch etwas dariiber sagen [...J« (ebd.).
Sofort wies er aber auch darauf hin, dass das Wort »Gebet« problematisch
und nicht stimmig sei, schon wegen der missverstindlichen Wirkung in
der Offentlichkeit. »Das meiste, was bei uns gesiindigt wird, wird durch Wor-
te gesiindigt« (ebd.). Man darf nicht vergessen, dass es damals in erster Li-
nie die Vertreter beider Konfessionen waren, die die neue Schule am meis-
ten in Frage stellten.

Am Tag darauf, zu Beginn der Konferenz am 26. September 1919, gab
Rudolf Steiner dem Kollegium einen Morgenspruch fiir die Klassen 1 bis 4
und am 27. September einen Morgenspruch fiir die hoheren Klassen. Es
war wohl Johannes Geyer, der vorschlug mit dem Vaterunser zu beginnen.
Steiner antwortete: »Ich wiirde es sehr schon finden, mit dem Vaterunser den
Unterricht zu beginnen. Dann gehen Sie iiber zu den Spriichen, die ich Ihnen
sagen werde« (GA 300a, S.96). Steiner wollte offensichtlich vermeiden,
dass man die Morgenspriiche als anthroposophische Indoktrinierung in-
terpretiert und die Schule in den Verruf geriet, sie wolle die Anthroposo-
phie zur neuen Religion erheben. Wie sehr er das Vaterunser geschitzt hat,
dokumentieren viele seine Auferungen dazu (s. Selg 2009).

Rudolf Steiner gab dann sowohl inhaltliche wie auch methodische
Hinweise, wie man den Kindern den Spruch nahebringen kénne und wie
sie ihn lernen sollten. »Erst miissen sie es haben, dann erst erkliren. [...]
Nicht befehlen, dass sie es auswendig lernen!« (Steiner GA 3004, S. 97). Wih-
rend einer Ansprache bei der Feier zum Abschluss des zweiten Schuljahres
am 11. Juni 1921 richtete Rudolf Steiner folgende Worte an die Schiilerin-
nen und Schiiler: »Wenn ihr des Morgens in die Schule hereinkommt, wenn
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ihr den Morgenspruch sagt, dann sollt ibr euch erinnern: Ich bin da, um ein
tiichtiger Mensch zu werden« (Steiner GA 298, S.89). Am 30.12.1921 be-
schrieb Rudolf Steiner den Unterrichtsanfang in der Waldorfschule mit
dem Charakter und der Wirkung des Morgenspruchs: »Der Lehrer also be-
tritt, in der gekennzeichneten Weise vorbereitet, am Morgen das Schulgebiude.
Die Kinder erscheinen etwas friiher in der Sommerszeit, um acht Ubr, etwas
spater im Winter, und nachdem sie sich in den Klassen versammelt haben,
werden sie zundchst dadurch gesammelt, dafS jeder Lebrer, jede Lehrerin in
ihrer Klasse mir einem maoglichst an das allgemein Menschliche und auch Re-
ligigse herangehenden Spruch beginnt, der entweder in Sprach- oder Gesangs-
Jform, aber zugleich mit einer Art Gebetscharakter von der ganzen Klasse im
Chore vorgebracht wird. Ein wirkliches Gebet kann sich dann daranschliefSen.
Die Einzelpeiten sind ja in unserer Freien Waldorfschule immer ganz der In-
dividualitiit des betreffenden Lebrers diberlassen« (Steiner GA 303, S.140).
Damit fand ein ganz besonderes, iiberaus wichtiges, prigendes, belebendes
und auch durchgeistigendes Element Eingang in den Unterricht der
Waldorfschule, eine Einstimmung auf den Unterricht, auf das gemeinsame
Lernen und Arbeiten von Schiilern und Lehrern. Sogar noch im allerletz-
ten Schuljahr sprach Steiner tiber die Wirkung des Morgenspruchs im sog.
Heilpidagogischen Kurs, indem er eine gewisse entlastende und befreien-
de Wirkung des Spruchs schilderte. »Bei uns in der Waldorfschule werden
die Stunden begonnen mit einem Spruch, der schon an sich in rhythmischer
Folge jeden Tag das Vorstellungsleben in einer gewissen Weise durchsetzt. Da-
durch wird schon manches gerade von dem zu starken Absorbieren im Orga-
nismus freigelegt. [...] Und da kann etwas ganz Wunderbares herauskommen,
wenn man einen gebetartigen Spruch die Kinder sagen lifst, selbst wenn solche
darunter sind, die nichts sagen konnen. Es ist doch eine wunderbar aus-
gleichende Wirkung in dem, was da chormifSig zustande kommi« (Steiner
GA 317, S. 85).

Die Audiodateien der einzelnen Spriiche finden Sie auf:
hitps:/fwww.forschung-waldorf.de/morgensprueche/
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Morning verse for grade 1~4

FEMMBRIARP > BRBFNE—X
ERRYVO A PR N E
ERRICEMPIE S - 1 | BEER
WRIGHMEABORINE
FERAZBEN N TIFRARE -
BAEBERE > CIEEEEMmARRICES |

Morning verse for grade 5~8

BIERE R 5T

ERRBZHER > EIRESCLIE > T30 RiRAHEA
EMERAR > BEERE

ANBEER » ZIERCIRE

BAREERA LE > EFERBOAE
HNEBREFE - AINEHRNSE  EANOEER
IZ tHRYEEERIN !

BHTEBENIME

BE@EITFKR

FEHE - BEFKIS

EHERERF > MARE -

Morgenspriiche aus Taiwan



54 Sprache und Sprachverstandnis in der Waldorfpadagogik

GEORGIA CLASS 1-4

dBob bomgwo, Loyzstgwo,
29630b6509gdl 301356 EIU;
L5dd30639ols Lvyenobdsero
5d¢0gM9dL Bmal 30MHBL;
dbob d™fgobgsowrg bsmngdsdo
dmfioffgdom g3mdBgH dognsls,
Hmdgerog hgdl Loddz0639erdo
®dghmm, obig dserom bgdyg,
™3 dgx0mo Lfjsgarols o
dOMAs-goM) 0L 304m d9ddeng.
996956 0830l Lobsomerg s doews,
35 Md5 s LOY35MEO oML F9bmsbo.

36
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CLASS FROM 5 GEORGIA

d9 33%DgM LHTYSOHMU,
LosE 3B dGfY0bogl,
Lo 3963330 3O MO,
> LOEsE J3 d93L
d39bs6g bsOMAL,
3bm39ebo a®dbmdB,
bmwm 3530 30
UBgemls d0bsl sdemg3L.

d9 399%™ Loddz0639 U,
F9dd0 G gbmzOM™BL.
0300060 bLYIEo, 030
dBobs s byddz0639eol bsmgerdo J09gdL,
Bodgommee LogMmEgdo ao6gom,
1533306390l Low®dgdo dogboom.

Lo 3000b5M,
d9 996 Hobsdy
dbOL, mbmgboom fomzbog9,
doand 5 350 Bfoagams-goGxobmgol,
B9aLo3 Hoomdo s50dMIoboc).
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LN IeuadsnaInee iy
yninudndugvanla
WaITe Iy IaAnAaNSuIn9le
LUANUTULTUNTalnTlinIe
lo..ovAnslUsatseanwiannu)
louasweundnvuauls
AoAsns A werIiionnlng
NIUTTIUMWIE [N
(U519 IEITL
UINTIISNNITIS e SRINAN
WSTUTEYIUUANTIN WAT L579NAY
sudendusnaslalumwszads,

Morgenspriiche aus Thailand:
oben: Klasse 1-4
rechts: Klasse 5 -8
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Meike Bischoff (Hrsg.)

Deutsch — ein Abenteuer

Padagogische Forschungsstelle
Stuttgart, 2018

2. iiberarbeitete Auflage

540 Seiten - 17,0 x 24,5 cm
Hardcover
978-3-944911-96-0

30,- Euro

Gedanken zur Neuauflage dieses Lesebuches.

In den zehn Jahren seit dem ersten Erscheinen von » Deutsch — ein Abenteuer«
hat sich in sozial-politischer Hinsicht die Situation in Deutschland, in Euro-
pa, ja weltweit sehr verindert. Wir erleben, dass wir neue Wege finden miissen,
einem menschengemdfSen Zusammenleben Zukunft zu iffnen. Die Zukunft ist
in der Schule schon Gegenwart: die Schiiler und Schiilerinnen tragen sie in
sich. Wie sie aussehen wird, wissen wir nicht, keine Mutter, kein Vater, kein
Lebhrer, keine Lehrerin. Noch nie war deren gemeinsame Verantwortung fiir
das Zusammenleben auf unserem Globus so vielschichtig wie jetzt im 21. Jahr-
hundert, weil das Bewusstsein, dass der Mensch ein »Freigeborener« ist, wie
Herder es formulierte, also ein sein Leben selbst Bestimmender, in jedem im-
mer stirker lebt, und die technische Entwicklung Grenzen ins MafSlose ver-
schiebr und weil zugleich die Zahl der Menschen wichst. Bildung und davon
untrennbar Sprache sind Schliisselbegriffe fiir die Zukunft. Die Schulen in
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Deutschland stehen vor neuen Herausforderungen angesichts der jungen Men-
schen, die sich in unsere Gesellschaft hineinfinden sollen.

Die Sprache ist ein soziales Phinomen, sie gestaltet, bildet, entwickelt, ent-
faltet sich unter Menschen, die sich etwas erzihlen, die Worte und Bilder fin-
den fiir das, was sie bewegt. Wer in einer reichen Erzihlwelt aufwichst, lernt
die Welr des Anderen als eine von der seinen verschiedenen und doch giiltigen,
stimmigen kennen, er bhat die wunderbare Chance, ein verstindnisvolles Mit-
glied der Gesellschaft zu werden.

Darum gebt es und ging es in diesem Lesebuch. Es ist new und alt zugleich.

Die Zusammenstellung der Texte ist verindert, Lieder und Rezepte sind
ausgeschieden und auch manche Texte, die mir sprachlich dem Anliegen nicht
angemessen schienen. Viele Iexte sind hinzugefiigt aus der Literatur der letzten
zehn Jahre: Bilder der Situation, die wir heute durchleben und die so schnell
nicht Geschichte sein wird.

Der Anspruch ist hoch. Weder eine einfache Sprache noch inhaltliche Span-
nung durch Fantasiewesen oder durch Szenarien aus Vampiren, Monstern oder
dufSere Sensationen zu erzeugen, war ein Kriterium fiir die Auswahl der Texte.
Anschaulichkeit, aber nicht im idufSeren Sinne, sondern der sich an ihr entziin-
dende Fantasievorgang, Bilder zu schaffen, war ausschlaggebend.

Wie kinnen die Polarititen von Lachen und Weinen, Mitleid und Wider-
willen, Staunen und Entsetzen, Bewunderung und Abschew im Unterricht
wirksam werden? Welche Geschichten bringen zum Lachen oder zum Weinen,
welche machen traurig, rufen Entsetzen hervor, oder Anteilnahme, beriibren
die Schiiler und Schiilerinnen? Eine an Bildern, an Melodie, an Rhythmus, an
Farben, an Bewegtheir reiche Sprache ist die Vermittlerin, die iiber Verstind-
nishiirden hinweghilft. Wir verstehen im tieferen Sinn nicht allein durch die
Worter! Wir verstehen Bilder und Sinnzusammenhange. Man denke nur an
die Sprichwaorter!

Andreas Schleicher, der Koordinator der PISA-Studie, wurde anlisslich der
Verdffentlichung seines Buches: World Class, worin er beschreibt, was die nach
PISA erfolgreichen Liinder besser gemacht haben, gefragt, ob es ein gemeinsa-
mes Merkmal fiir diesen Erfolg gibe. Ja, sagte er, hohe Anforderungen samt
dem Glauben, dass sie jeder Schuler bewdltigen kann. Die Sprache, die Aus-
drucksmaglichkeiten der Schiiler und Schiilerinnen kéonnen nicht intensiv ge-
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nug gepflegt werden. Dazu braucht es den Anreiz einer Geschichte, die Ermu-
tigung durch die Lehrer und Lebrerinnen und deren Freude an dem »unend-
lichen Gebrauch endlicher Mittel«, wie Wilhelm von Humbolds Sprache cha-
rakterisiert, Freude am ernsten Spiel mit der Sprache. Und die Achtung vor
dem Wort. In seinem lagebuch (Zeichen am Wege) schreibt Dag Hammar-
skjold:

»Achtung vor dem Wort ist die erste Forderung in der Disziplin, durch
welche einMensch zur Reife erzogen werden kann — intellektuell, im
Gefiihl und sittlich. Achtung vor dem Wort — seinem Gebrauch in
strengster Sorgfalt und in unbestechlicher innerer Wahrbeitslicbe —, das
ist auch die Bedingung des Wachstums fiir Gemeinschaft und Men-
schengeschlecht. — Das Wort missbrauchen, heifSt die Menschen verach-
ten. Das unterminiert die Briicken und vergiftet die Quellen. So fiihrt
es uns riickwirts auf der Menschwerdung langem Weg. «

Eine wichtige Sprachiibung ist sinngerechtes Vorlesen. Es erfordert sebhr viel
Geduld, gelingr erst, wenn der Leser den Bau der Sitze durchschaut und den
Sinn erfasst hat. Was ein Schauspieler beherrschen miisse, wurde Peter Stein,
berithmt fiir seine grofSen Inszenierungen, einmal gefragt. Die Grammatik ei-
nes Textes verstehen und Pausen machen, war seine Antwort. Pausen zu ma-
chen ist schwer, muss sehr geiibr werden! In ihnen aber geschieht Verstehen.

Wir haben kein anderes Mittel als die Sprache, uns zu verstindigen im
Anerkennen der Verschiedenheiten. Wir miissen uns tausend Geschichten er-
zéihlen und noch viel mehr!

Im Sommer 2018 Meike Bischoff

Leseprobe:

Werner von Siemens

»Zehn Jahre Festungshaft fiir die beiden Duellanten, finf Jahre fiir die
beiden Sekundanten« — so lautete das Urteil des preuflischen Kriegs-
gerichts. Werner Siemens war auf dem Weg zum Arzt, als ihm dieses Urteil
iberbracht wurde. Duelle waren bei schwerer Strafe verboten, jetzt hatte
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er es schwarz auf weiff. Fiinf Jahre Festungshaft fiir ihn, den Sekundanten,
der einen Freund nicht im Stich lassen wollte. Das bedeutete 60 Monate
Verzicht auf Freiheit! Ganze 60 Monate! Werner Siemens hatte gerade sei-
nen Dienst in Magdeburg als preuflischer Leutnant angetreten. Und nun
dieses Urteil — er war verzweifelt.

Der Arzt untersuchte seine Ohren. Die Mischung fiir ein neues Ziind-
mittel, das Siemens herstellen wollte, war zu schnell explodiert: Beide
Trommelfelle waren geplatzt. Siemens war taub, er horte nichts mehr. Ein
Ungliick komme selten allein! Siemens erzihlte dem Arzt sein neues Miss-
geschick. Der Arzt schrieb ihm auf ein Rezeptblatt: »Das Gesetz schreibt
bei Duellen schwerste Bestrafung vor, aber der Konig hat das Recht der
Begnadigung und macht von diesem Recht immer Gebrauch. In einem
halben Jahr sind Sie wieder frei, dafiir verwette ich meinen Kopf.«

Sechs Monate konnte man es in der Zitadelle von Magdeburg aushal-
ten. Siemens nahm sich vor, die Zeit zu nutzen.

Er suchte eine Chemikalienhandlung auf und erwarb dort die Chemi-
kalien und die Gerite, die er fiir seine geplanten elektrolytischen Versuche
brauchte. Der Hindler versprach ihm, alles in die Festung zu schmuggeln.

Als sich die Tore des Gefingnisses hinter dem Hiftling geschlossen
hatten, ging der sofort daran, seine Zelle in ein Laboratorium zu verwan-
deln.

Das Wichtigste hatte er, aber es fehlten ihm die Biicher, Nachschlage-
werke, Tabellen — er musste also ohne diese Hilfsmittel, sozusagen ins
Blaue experimentieren. Er arbeitete konzentriert, niemand und nichts
lenkte ihn ab. Ungestort beobachtete er die chemischen Reaktionen. Da-
bei durchfuhr ihn eines Tages ein freudiger Schreck: er sah die Funken
nicht nur, er horte sie knistern! Ja, er horte sie! Er war nicht mehr taub.

Seine Versuche fesselten ihn, sie entwickelten sich tiberraschend gut.
Eines Abends nahm er, nachdem er gegessen hatte, seinen Loffel — er war
aus Zinn — verband ihn mit dem Zinkpol eines Daniell’schen Elementes
(dem Minuspol einer Batterie) und tauchte ihn in einen Becher mit Gold-
losung, wobei der Kupferpol mit einem Golddukaten als Anode (Pluspol)
verbunden war. Als er den Loffel aus der Losung nahm, glinzte er, als sei
er aus reinem Gold!

Tags darauf riss Murr, der alte Festungsvogt, gewaltig die Augen auf, als
er kam, das Geschirr und Besteck vom Vorabend zu holen. Er wusste doch
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ganz genau, dass er dem Hiftling von Zelle 17 einen Zinnléffel gebrache
hatte, und jetzt lag ein Loffel aus purem Gold auf dem Tisch. Der Grau-
kopf, der aus einem Jahrhundert stammte, in dem man noch an Zauber-
mittel und Hexenmeister glaubte, bekreuzigte sich beim Anblick des glin-
zenden Dings. Nach seiner Meinung musste dieser Siemens mit dem Teu-
fel im Bunde stehen. So erzihlte er es anderen.

Wenige Tage spiter fuhr Siemens nachts aus dem Schlafe auf. Er spiir-
te, dass er nicht allein in seiner Zelle war. Vor der hellen Wand hoben sich
die Umrisse eines Mannes ab.

»Wer sind Sie? Wie kommen Sie hier herein? Was wollen Sie?«, fuhr er
den Eindringling an.

»Pscht, pscht, nicht so laut, flisterte der zuriick, »mein Name ist Bei-
erlein, ich bin Juwelier. Sie sind doch der Mann, der den >Stein der Wei-
sen< gefunden hat, nicht wahr?«

»Blodsinnl«, brummte Siemens, »Stein der Weisen!« So etwas gibt es
doch gar nicht! Gehen Sie, raus hier, ich will schlafen.«

Aber so rasch wurde er Herrn Beierlein nicht los. Der hatte die Wich-
ter bestochen, um in die Festung schleichen zu konnen, denn er hatte sich
in den Kopf gesetzt, als Erster zu erfahren, wie das Verwandlungsverfahren
funktionierte. Daraus liefSe sich Gewinn schlagen!

»Herr Offizier, héren Sie mich doch wenigstens an. Der alte Murr er-
zihlt, dass er Thnen einen eisernen Léffel aus Zinn oder Nickel oder was es
sonst war, brachte und dass Tags darauf dasselbe Ding auf IThrem Tisch lag,
aber jetzt aus Gold. Der alte Murr ist ein ehrlicher Mann, der liigt nicht.«

»Wissen Sie, was Elektrolyse ist?«, fragte Siemens.

»Nein.«

»Dann kann ich Thnen auch nicht erkliren, was mit dem Loffel gesche-
hen ist. Lassen Sie sich gesagt sein, dass er immer noch aus Zinn oder Ni-
ckel oder was es sonst eben war, besteht.«

»Aber er sieht doch wie Gold aus«, wandte der Juwelier ein.

»Das stimmt. Er ist mit Gold tiberzogen — vergoldet konnte man es
nennen. Wenn Sie wollen, kann ich Thnen erkliren, wie man das macht.«

Werner von Siemens lebte von 1816 bis 1892.



Rainer Patzlaff

Wort(w)ende
Die Geburt der modernen Lyrik im 20. Jahrhundert

Rainer Patzlaff
ORT( )ENDE Info3 Verlag
Die Geburt der modernen Lyrik 2019
im 20. Jahrhundert 128 Seiten
Klappenbroschur
o ISBN 978-3-95779-094-1
14,— Euro

R. Patzlaff fiihrt behutsam anhand von rund 40 modernen Gedichten von
Hilde Domin, Rose Auslinder, Nelly Sachs und vielen anderen in die moderne
Lyrik ein und zeigt auf, wie die Dichter*innen ihre Zeit verarbeiten (nicht
aber von dem Zeitgeschehen determiniert werden) und zum Beispiel angesichts
der Ereignisse des Ersten Weltkrieges nabezu verstummen. Das fiibrt zu einer
bisher ungekannten, nicht ohne Weiteres zuginglichen Form der Lyrik, zu ei-
nem Schweigen, zum Nicht-Wort. Patzlaff deutet an, wie sich dahinter eine
anfingliche Wahrnehmung geistiger Realititen verbergen kénnte. Uber-
raschend werden in diesem Zusammenhang auch Stellen aus Steiners Wabr-
spruchworte und dem Seelenkalender behandelt, wo es sich ebenso um ein
Suchen nach Worten fiir eine Welt, die (noch) kaum beschrieben werden kann,
handelt.

Aufs engste verbunden mir der Entwicklung der modernen Lyrik beschreibr
Patzlaffin klaren Linien und gut verstindlich die Geschichte des 20. Jahrhun-
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derts, insbesondere die des Ersten Weltkriegs, die an Deutlichkeit nichts zu
Wiinschen dibrig lisst.

Behandelte Dichter:

Oskar Loerke (1884—1941) / Paul Zech (1881—1946) / Alfred Lichtenstein
(1889—1914) / Georg Heym (1887—1912) / Ernst Stadler (1883—1914) / Jakob
von Hoddis (1887 —1942) / Franz Werfel (1890 —1945) / Otto Nebel (1892 —1973)
/ Hans J(ean) Arp (1887—1966) / Christian Morgenstern (1871—1914) / Hugo
Ball (1886 —1927) / August Stramm (1874 —1915) / Henry Jelinek / Ernst Jand]
(1925—2000) / Peter Handke (*1942) / Michael Hamburger (1924 —2007) /
Ingeborg Bachmann (1926—1973) / Marie Luise Kaschnitz (1901—1974) /
Ernst Wilhelm Lotz (1890 —1914) / Ernst Meister (1911—1979) / Paul Celan
(1920—1970) / Nelly Sachs (1891—1970) / Yvan Goll (1891—1950) / Rose Ausliin-
der (1901—1988) / Hilde Domin (1909 —2006) / Rudolf Steiner (1861—1925)

Ramon Briill

Leseprobe:

Vorwort

Ende des Jahres 1919 gab der deutsche Schriftsteller und Journalist Kurt
Pinthus die erste Anthologie expressionistischer Lyrik heraus unter dem
Titel »Menschheitsdimmerung — Symphonie jiingster Dichtungs, zu-
nichst in einem Kleinverlag, ab 1920 dann im Rowohlt-Verlag. Sie war
damals ein erregendes avantgardistisches Pionierwerk und blieb bis heute
das Standardwerk des lyrischen Expressionismus und sogar eine der erfolg-
reichsten Anthologien der Literaturgeschichte tiberhaupt.

Das hundergjihrige Jubilium der Erstausgabe dieses Meilensteins der
deutschen Dichtung méchte ich zum Anlass nehmen, auf ein Kernproblem
aufmerksam zu machen, mit dem die Expressionisten historisch als erste
zu ringen hatten und das sich wie ein roter Faden durch die weitere Lyrik
des 20. Jahrhunderts hindurchzicht: das Problem der abgenutzten Spra-
che, die in ihrer leeren Phrasenhaftigkeit kaum mehr geeignet ist, die er-
lebte Wahrheit unverfilscht wiederzugeben.



Wort(w)ende 65

Die Erfahrung des Ersten Weltkriegs, in dem mehrere der von Pinthus
zitierten Lyriker auf dem Schlachtfeld fielen, hat dabei eine wichtige, wenn
nicht sogar die entscheidende Rolle gespielt als Geburtsmoment eines neu-
en, zuvor undenkbaren Umgangs mit dichterischer Sprache. Eine Wende
bahnte sich an, die Pinthus zu Rechr als ein Menschheitsereignis ansah.

Es ist mir bewusst, dass dieser revolutionire Aufbruch nicht allein in
Deutschland stattgefunden hat. Die Expressionisten selbst pflegten ja rege
Kontakte auch zu verwandten Bestrebungen in den Nachbarlindern. Den-
noch schien es mir berechtigt, die Darstellung auf ausgewihlte Beispiele
aus der deutschsprachigen Dichtung zu beschrinken, da sich das Wesent-
liche hier besonders eindriicklich herausarbeiten lisst.

So lohnend es zweifellos wire, zusitzlich aus kunsthistorischer Sicht
die Querverbindungen zwischen den expressionistischen Lyrikern und den
zeitgleichen Avantgardisten in den bildenden Kiinsten zu untersuchen, so
wiirde das gleichwohl meine Kompetenz wie auch den Rahmen dieses
kurzgefassten Buches iiberschreiten. Eine Parallele indessen mochte ich
nicht tibergehen, nimlich die zu dem Begriinder der Anthroposophie, Ru-
dolf Steiner. Seine sprachlichen Neugriffe sind bisher noch nirgends in
ihrem inneren Zusammenhang mit der Lyrik des 20. Jahrhunderts gewiir-
digt worden, und so soll das letzte Kapitel des Buches wenigstens ein
Schlaglicht darauf werfen. Eine ausfiihrliche Darstellung ist der Broschiire
vorbehalten, die als Erginzung zu dem Buch angeboten wird.

Meine Darstellung wird deutlich machen, dass die phrasenhafte Hohl-
heit neuzeidicher Sprache, deren zerstorerische Gewalt wihrend des Ersten
Weltkriegs in aller Drastik erlebbar wurde, nicht ein Spezialproblem von
Dichtern und Literaten war, sondern weit dariiber hinaus im sozialen und
politischen Leben der Menschheit eine bis heute anhaltende Bedrohung
darstellt, der wir uns stellen miissen. Die Lyriker haben das Verdienst, uns
darauf frihzeitig aufmerksam gemacht zu haben. Deshalb wiirde ich mir
wiinschen, dass dieses Buch nicht nur von Freunden der Dichtkunst und
von Deutschlehrern gelesen wird, sondern von allen, die mit wachem Auge
das Zeitgeschehen verfolgen.

Stuttgart, zu Michaeli 2018
Dr. Rainer Patzlaff
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Rainer Patzlaff
Rudolf Steiner und das »Nicht-Wort« in der Lyrik
des 20. Jahrhunderts
Rainer Patzlaff
Rudolf Steiner und das , Nicht-Wort”
in der Lyrik des 20. Jahrhunderts Info3 Verlag
Ein ergénzender Essay zu dem Buch WORT(W)ENDE 2019
Die Geburt der modernen Lyrik im 20. Jahrhundert 50 Seiten
Klappenbroschur
o ISBN 978-3-95779-095-8
6,— Euro

Der vorliegende Essay Rainer Patzlaffs — in Erginzung zu seinem Buch
Wort(w)ende — nimmt die verbiirgte Sympathie Rudolf Steiners fiir die Lyrik
des Expressionismus zum Anlass, nach einer Verwandtschaft zwischen den Zie-
len des Expressionismus und den Anliegen des Begriinders der Anthroposophie
zu fragen. Ausgehend von der Aufbruchsbewegung einer jungen Generation im
beginnenden 20. Jabrbundert, die in der Figur des Jugendlichen als Hoff-
nungstriger des Neuen ibr Schliisselthema fand, wird eine Nihe zu den Zielen
der Anthroposophie deutlich: hier wie dort die Durchdringung der Lebenswelt
mit Kunst, hier wie dort die Suche nach einer Wahrhaftigkeit, die alle Kiinste
durchdringt. Daneben das Verstummen angesichts der Erschiitterung durch
den Ersten Weltkrieg und der leeren Phrasenbaftigkeit einer zu Worthiilsen
verkiimmerten Sprache. Gerade aber das Verstummen — und darin liegt eine
weitere Parallele — ermiglichr nicht allein die Ausbildung einer neuen Spra-
che, sondern auch die Entstehung eines neuen Wahrnehmungsorgans, das zwi-
schen den Worten und Sétzen findet, was aus den Worten selbst ausgezogen ist.
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Steiners Auffassung von der Entwicklung der Sprache wird hier fiir die Genese
moderner Lyrik produktiv gemachr.
Rainer Patzlaff

Leseprobe (die ersten beiden Abschnitte):

Aufbruch in Deutschland am Jahrhundertbeginn

Die ersten 14 Jahre des 20. Jahrhunderts waren in Deutschland von zwei
gegenldufigen Stromungen geprigt: Politisch forderte das Kaiserreich sei-
nen »Platz an der Sonnec, riistete massiv auf, briiskierte damit die anderen
europiischen Michte und verwickelte sich zunehmend in internationale
Krisen. Gleichzeitig kulminierte die Industrialisierung. In rasant wachsen-
den Stidten wie Berlin ballte sich das Industrieproletariat zusammen als
eine neue Gesellschaftsschicht, ausgebeutet und dem Diktat der Maschine
unterworfen. Diesen Auswiichsen des Materialismus, aber auch der geisti-
gen Verkrustung des Biirgertums stellte sich vehement eine junge Genera-
tion entgegen und suchte nach menschlicheren Formen des Lebens, nach
einer Verwirklichung des Individuums statt der Vermassung. Im »Wander-
vogel« strebte sie aus der Stadt in die freie Natur, die Jugendbewegung
entstand, und in Wechselwirkung mit ihr auch Bestrebungen wie die Re-
formpidagogik, die Frauenbewegung, die Lebensreform-Bewegung.
Besonders eindrucksvoll zeigte sich der damals einsetzende Aufbruch
in den bildenden Kiinsten. An der Wende vom 19. zum 20. Jahrhundert
entwickelte sich international in der Architektur, aber auch in der Grafik
und Malerei der Jugendstil. In Deutschland und Frankreich trat eine
kiinstlerische Bewegung hervor, die unter dem Namen Expressionismus
bekannt wurde. Maler wie Henri Matisse, Wassily Kandinsky, Franz Marc,
Emil Nolde, August Macke, Erich Heckel suchten jeweils individuell neue
Wege der Darstellung, und auch in der Dichtung setzten tastende Ver-
suche einer neuen Sprachkunst ein, die in dem Jahrzehnt von 1910 bis 1920
ihre Hochphase erlebte. Allen Kiinstlern gemeinsam war ein Lebensgefiihl
des Aufbruchs und der bevorstehenden Umwilzung, das Herwarth Wal-
den 1910 mit dem Titel seiner fithrenden avantgardistischen Zeitschrift
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Der Sturm treffend einfing, erinnernd an den »Sturm und Drang« der
Goethezeit.

Rudolf Steiners Ndhe zu den Expressionisten

Auch Rudolf Steiner erlebte die Jahrhundertwende als eine Umbruchsitu-
ation.' 1897 nach Berlin umgezogen, stiirzte er sich mit grofiter Intensitit
in das einzigartig rege und vielfiltige kulturelle Leben der Stadt, verkehrte
stindig in diversen Kiinstler- und Literatenkreisen, gab das »Magazin fir
Litteratur« heraus, unterrichtete u.a. an der Berliner Arbeiterbildungs-
schule und schloss sich auf der Suche nach Gleichgesinnten zwei Vereini-
gungen an, die im Jahr 1900 gegriindet wurden: Zum einen dem »Gior-
dano-Bruno-Bund fiir einheitliche Weltanschauung«, dessen Spektrum
philosophisch weit gespannt war, und zum anderem dem Kreis der »Kom-
menden«, mit dem sein Freund, der Lyriker Ludwig Jacobowski, ein Fo-
rum schuf fiir jiingere Literaten, Kiinstler und Wissenschaftler. Zu dessen
regelmifligen Lesezirkeln kamen Persdnlichkeiten wie die expressionisti-
sche Dichterin Else Lasker-Schiiler und ihr Ehemann Herwarth Walden,
der Dichter und Anarchist Erich Mithsam, die Kiinstlerin Kithe Kollwitz,
der Schriftsteller Stefan Zweig und viele andere. Noch im selben Jahr tiber-
nahm Steiner die Leitung der Abende und hielt dort zwei Vortragsreihen.?
Ebenfalls im Jahr 1900 begann er mit Vortrigen in der Berliner »Theoso-
phischen Bibliothek«, wo er zum ersten Mal auf Zuhérer traf, die sich of-
fen zeigten fiir seine intimen Erfahrungen aus der iibersinnlichen For-
schung.

Alles das trug dazu bei, dass Steiner in Berlin kein Unbekannter mehr
war, als er 1902 Generalsekretir der deutschen Sektion der Theosophischen
Gesellschaft wurde. Die von ihm vertretene Theosophie (die er spiter nach
der Losung von der Theosophischen Gesellschaft »Anthroposophie« nann-
te) wurde von einem breiten Publikum wahrgenommen, und nicht zuletzt
von expressionistischen Kiinstlern wie z.B. dem Maler Kandinsky, der
sich in seinem Schaffen nachhaltig von Steiners Anschauungen inspirieren

lief3.

1 Er bezeugt dies in seiner Autobiographie »Mein Lebensgangx,
Gesamtausgabe (GA) Bd. 28
2 Nibheres dazu bei Lindenberg S. 66
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In einem solchen Umfeld verwandter Bestrebungen und wechselseiti-
ger Befruchtung kann es nicht als Zufall gelten, dass in genau denselben
Jahren bis 1914, in denen in Deutschland expressionistische Maler und
Dichter engagiert nach neuen Moglichkeiten des kiinstlerischen Ausdrucks
suchten, dass in diesen Jahren auch Steiner einen vergleichbaren Schritt
vollzog: Die Grundlagen der von ihm erstrebten Geisteswissenschaft wa-
ren geschaffen und dokumentiert.® Jetzt aber dringte es Steiner, die An-
throposophie kiinftig nicht nur in Form von Vortrigen und Biichern dar-
zulegen, sondern sie auch in neu zu schaffenden kiinstlerischen Formen
zur Erscheinung zu bringen.

Den Anfang dazu machte er 1907 auf dem Internationalen Kongress
der Theosophischen Gesellschaft in Miinchen, der sich entgegen den Ge-
pHlogenheiten nicht auf Vortrige und Diskussionen beschrinkte, sondern
auch kiinstlerische Darbietungen einfiigte und das »Heilige Drama von
Eleusis« als Mysterienspiel auf die Bithne brachte?, wihrend man im Zu-
schauerraum ringsum auf die von Steiner entworfenen Bilder okkulter Sie-
gel und Sdulen blickte. Hier deutete sich bereits die Innengestalt des kiinf-
tigen Goetheanum-Baus an.’

1908 fasste Steiner die Idee zu einer vollig neuen Kunstform, der
»Eurythmie«, deren Ausarbeitung allerdings erst 1911 beginnen konnte. Sie
entfaltete sich zu einer komplexen Bewegungskunst, welche die plas-
tisch-dynamischen Lautbildungsvorginge im Stimmtrake des Menschen
(die erst heute dank modernster Technik genauer bekannt sind®) umsetzt
in Bewegungen des ganzen Korpers, so dass eine »sichtbare Sprache« ent-
steht.

Von 1910 bis 1914 schuf er die ersten vier von sieben geplanten »Myste-
riendramen« — ein iiberaus kiithner Versuch, rein geistige Vorginge der
tibersinnlichen Welt, zum Teil mit Hilfe der Eurythmie, genauso real auf

3 Gemeint sind hier vor allem die Grundlagenwerke »Die Philosophie der
Freiheit« (1893), » Theosophie« (1904), »Wie erlangt man Erkenntnisse der
héheren Welten?« (1904/05), »Die Geheimwissenschaft im Umriss« (1910).

4 In einer Rekonstruktion von Eduard Schuré.

5 Der Band 284 der GA enthilt dazu Materialien und auch die Abbildungen
der genannten Bilder okkulter Siegel und Siulen.

6 Nihere Angaben und Bilder dazu in meinem Buch »Sprache — das Lebens-
elixier des Kindes« im Kapitel 9.
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die Biihne zu bringen wie das Lebensdrama von Personlichkeiten in der
Sinneswelt.

1912 verdffentlichte er den »Anthroposophischen Seelenkalender«, der
weiter unten noch zu besprechen sein wird — auch dies eine neue Kunst-
gattung.

1913 begann Steiner in Dornach bei Basel mit dem aus Holz plastisch
gestalteten Bau des Goetheanums, das als »Haus des Wortes« der anthro-
posophischen Geisteswissenschaft, der Eurythmie, den Mysteriendramen
und anderen Kiinsten die duflere Hiille geben und mit dem Geschehen im
Inneren zu einem Gesamtkunstwerk verschmelzen sollte.

Die Zeitgleichheit dieser Entwicklung bei Steiner mit derjenigen bei
den Lyrikern und Malern des Expressionismus ist evident. Das soll nicht
bedeuten, dass Steiners Werk dem Expressionismus zuzuordnen wire. Be-
merkenswert ist aber seine Verwandtschaft mit der Zielsetzung der Expres-
sionisten, verstirkt das Geistig-Seelische mit kiinstlerischen Mitteln wahr-
nehmbar zu machen. Das gilt insbesondere fiir Steiners Umgang mit der
Sprache, der zu demselben Impuls fithrte, den auch expressionistische
Dichter erstmals verfolgten.
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Mit dieser Studienausgabe wird realisiert, was fiir die Herausgabe des ersten
Lehrerkurses oft vorgeschlagen und gewiinscht wurde. Die Vortrige und Semi-
narbesprechungen liegen hier in chronologischer Reihenfolge vor und geben
dadurch ein Bild des tatsichlichen Verlaufs dieses vierzehntitigen Kurses vom
21. August bis 6. September 1919. Es kann nun besser nachvollzogen werden,
was die vierundzwanzig Teilnehmer Tag fiir Tag aufnehmen, iiberdenken und
zusammen besprechen konnten und in welcher Intensitit dies geschah; begann
der Kurs doch jeweils um neun Uhr mit den Vortrigen zur Menschenkunde —
von Rudolf Steiner damals »Allgemeine Pidagogik« genannt — gefolgt um 10:30
Ubr von jenen zum Methodisch-Didaktischen und dem seminaristischen Ar-
beiten ab drei Ubr nachmittags. Hier stellte Rudolf Steiner den Teilnehmern
Jeweils auch Aufgaben, die sie auf den nichsten lag zu erledigen hatten, Auf-
gaben inbaltlich-didaktischer Natur, aber auch solche zum sozialen Umgang
mit den Schiilern.

Die so chronologisch vorliegende Ausgabe bietet in ibhrer Anlage nun auch
die Moglichkeit, explizite und implizite Querbeziige der drei Veranstaltungen
aufzufinden. Explizite sind der Sache gemdff einige zu finden — »wie ich ges-
tern ausfiibrte; worauf ich morgen zu sprechen komme« — implizite, z. T. zu-
néchst verborgene, sehr oft. So fiihrte Rudolf Steiner ein Thema als Allgemeines
morgens um neun Uhr ein, leitete es im zweiten Morgenvortrag ins Methodi-
sche und fiihrte es in Gesprichen am Nachmittag weiter aus. Andrerseits konn-
te ein Thema drei Tage spiter — oft in verwandelter Form — in einer der drei
Veranstaltungen wiederauftauchen. Solchen Beziigen nachzugehen wird sebr
interessant und aufschlussreich sein, sie konnen in der Folge die eigene pidago-
gische Praxis vertiefen und handlungsleitend werden.

Fiir diese Ausgabe wurden die drei getrennt vorliegenden Biinde der Ge-
samtausgabe — die Allgemeine Menschenkunde, der Band zum Methodisch-
Didaktischen und die Seminarbesprechungen — neu herausgegeben und in ei-
nem zweiten Schritt in der Studienausgabe vereinigt. In dieser wurden auch
die drei Sonntagsvortrige, welche Rudolf Steiner im Laufe des Kurses u. a. fiir
die Eltern und eine ausgewihlte Offentlichkeit hielt, aufgenommen.

Die Vortrige wurden aufgrund des vorliegenden Quellenmaterials noch-
mals iiberarbeitet, wobei der Grad der Uberarbeitung verschieden war. Die
grofSten Verinderungen und Erginzungen erfolgten bei den Seminarbespre-
chungen, wo die Namen der Teilnehmerinnen und Ieilnehmer nun genannt
werden, ihre Beitrige (z. B. die Arbeiten zu den gestellten Aufgaben) um-
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Jassender dokumentiert sind. Allgemein wurde darauf geachtet, den miind-
lichen Charakter der Vortrige und der Gespriche wiederzugeben und friihere
Glittungen ins Schriftliche (von Rudolf Steiner angeregt) riickgingia zu ma-
chen. Auch dies soll ein Eintauchen in den damaligen Lebenszusammenhang
ermaglichen.

Zum ersten Mal werden in dieser Ausgabe — wie in den drei Neuauflagen
der Gesamtausgabe — Rudolf